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Resumo

O objetivo geral desta dissertagdo foi analisar a maneira como ¢ tratada a tematica
indigena nos livros didaticos de Historia, de 5* a 8* séries do Ensino Fundamental, avaliados e
recomendados pelo Ministério da Educagdo, nos anos de 1999 a 2005, livros estes que sao
distribuidos as escolas publicas de todo o pais. Para que os objetivos fossem alcancados, foi
necessaria a coleta de um numero estatisticamente relevante de livros didaticos para a analise;
foram realizadas visitas ao MEC e consultas ao seu acervo. Por meio de informagdes advindas do
MEC, foi investigada a trajetéria das medidas governamentais relativas aos livros didaticos,
assim como a legislagdo concernente a educacao e a diversidade cultural. Também foi realizado
um detalhado levantamento bibliografico a cerca do livro didatico no Brasil e do tratamento
dispensado a tematica indigena nos livros didaticos. O enorme interesse pela Etnologia Indigena
e pela possibilidade de transmissao de seus conhecimentos a um publico mais amplo motivaram

a realizacao da presente pesquisa.

Palavras-chaves: tematica indigena; diversidade cultural; livros didaticos; antropologia da

educagdo; esteredtipos; etnocentrismo.
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Introducao

Nos livros didaticos, a questdo indigena vem sendo tratada, muitas vezes, de forma
equivocada e estereotipada, em contraposi¢ao a maior parte da produgdo de conhecimento da
Etnologia Indigena contemporanea. Como constaram algumas pesquisas e projetos anteriores', os
povos indigenas aparecem, geralmente, como personagens do passado ou do folclore, ndo
havendo um compromisso com a realidade indigena, com a diversidade de suas etnias e culturas.
Na educacdo infantil, em especial, a tematica indigena ¢ comumente lembrada no dia 19 de abril,
dia que foi convencionado como o “Dia do Indio”, evocando igualmente aos estereotipos.

Como atentou Carlos Alberto Ricardo (1998), o Brasil “desconhece e ignora a imensa
sociodiversidade nativa contemporanea dos povos indigenas” (Ricardo, 1998: 29), estando tal
conhecimento — ou “(re) conhecimento” — restrito aos circulos académicos especializados, o que
representa uma barreira aqueles que desejam obter informagdes precisas a respeito das
populagdes indigenas presentes no Brasil. Isso, sem falar nas noticias veiculadas pela midia,
repletas de “fatos fragmentados, histérias superficiais e imagens genéricas, enormemente
empobrecedoras da realidade” (op. cit., p. 31):

O publico leigo interessado em conhecer mais a respeito dos indios esta diante de um
abismo cultural e terd que se contentar com uma bibliografia didatica rala, quando ndo
preconceituosa ou desinformada (Ricardo, 1998: 30).

Contudo, a partir de meados da década de 70, o Brasil passou a assistir a emergéncia de
organizacdes indigenas e indigenistas na luta pelo reconhecimento da diversidade cultural e
lingiiistica entre os povos indigenas, pela demarcagdo de suas terras e, sobretudo, na luta pela
sobrevivéncia fisica e cultural destes povos. E, a partir da década de 80:

(...) pesquisadores sobre populagdes indigenas (antropologos, lingiiistas, educadores)
atentaram para o hiato existente entre os estudos académicos, suas contribui¢des, conclusdes e
recomendagdes e, de outro lado, as imagens e informacdes divulgadas sobre as populagdes
indigenas nos meios de comunicagdo, nas salas de aula, nos livros didaticos. Percebeu-se a
necessidade urgente de divulgacdo em linguagem acessivel para um publico amplo de
informagdes corretas e precisas sobre a tematica indigena (Tassinari, 2002: 4).

O texto do antropdlogo Carlos Alberto Ricardo, mencionado aqui, integra a coletanea
organizada por Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Grupioni, intitulada 4 Tematica Indigena

na Escola: novos subsidios para professores de 1°e 2°graus, uma das poucas obras que oferecem



informacgdes fundamentadas sobre as sociedades indigenas aos professores que desejam trabalhar
o tema com seus alunos. Lopes da Silva e Grupioni chamam a atencdo para o “convivio na
diferenca”, para a necessidade de haver um “convivio construtivo entre segmentos diferenciados
da populacao brasileira, visto como processo marcado pelo conhecimento mutuo, pela aceitagdao
das diferengas, pelo didlogo™ (Lopes da Silva e Grupioni, 1998: 15). Inserindo neste contexto a
importancia de se refletir sobre os povos indigenas:

Nestes tempos de violéncia generalizada no pais, a reflexdo sobre os povos indigenas ¢
sobre as licdes que sua historia e suas concepgdes de mundo e de vida social podem nos trazer,
aliada ao exame dos modos de relacionamento que a sociedade e o Estado nacionais oferecem as
sociedades indigenas constituem um campo fértil para pensarmos o pais e o futuro que queremos
(op. cit., p. 15-16).

Historicamente, o Brasil tem tratado com muito preconceito e discriminacdo as diferengas
étnicas e culturais presentes em seu territorio — apesar de se fazer acreditar no contrario: o velho
mito da democracia racial no Brasil —, sendo a escola um importante mecanismo reprodutor
desta situacao e, por isso, pode ser um local privilegiado para debater tais questdes, cumprindo,
assim, um papel mais ativo na constru¢do de uma alteridade solidéaria.

A relevancia das preocupagdes com as possibilidades do convivio na diferenca e da
educagdo para o respeito a diversidade sécio-cultural ¢ bastante evidente quando se trata de
considerar os povos indigenas no contexto brasileiro mais amplo. Mas sdo temas igualmente
presentes nas sociedades complexas e parte integrante da experiéncia cotidiana em um pais como
o Brasil, dono de uma multiplicidade de culturas e maneiras de ser, dada a sua natureza
pluricultural e multiétnica, e profundamente marcado por desigualdades sociais e intolerancia
frente a diferenca entre os segmentos sociais que o constituem (id. ibid., p. 16).

Para Neusa Gusmao (2000), outra autora preocupada com a questdo da diversidade na
escola, “hd hoje, no mundo como um todo e na escola em particular, uma preocupagdo em
estabelecer uma educagdo voltada para o respeito pela diversidade” (Gusmao, 2000: 23). Sendo
que a busca ¢ pela “tolerancia social e politica para uma ordem social potencialmente explosiva e
violenta, dentro e fora da escola” (op. cit. , p. 24). Gusmao também aponta a importancia do
papel da escola neste contexto, para a necessidade desta “assumir um papel de agente
transformador, promovendo o conhecimento mutuo entre diferentes, formando professores e

quadros tedricos, entre muitos outros pontos” (id. ibid., p. 24).

"' Ver Lopes da Silva (org.) (1987); Lopes da Silva e Grupioni (orgs) (1998) e Telles (1984).



Ao aprendermos mais sobre a diversidade cultural, aprendemos mais sobre nds mesmos.
Nessa perspectiva, evidencia-se, também, a importancia de conhecermos melhor as culturas
indigenas. Portanto:

(...) um trabalho com a questdo indigena permite tratar da critica aos preconceitos,
desenvolver a aceitagdo daqueles que ndo sdo iguais a nods, e exercitar o respeito a diferenca em
geral, seja ela de género, de cor, de religido, de constituicdo fisica ou, como neste caso, a
diferenca étnica e cultural (Tassinari, 1998: 445).

Meu envolvimento com o ensino da tematica indigena teve inicio no ano de 2002, quando
me dediquei ao projeto de extensdo Convivendo com a Diversidade Cultural, coordenado por
Antonella Tassinari (Antropdloga/UFSC) e do qual fui responsavel pela execugdo. Tal projeto
tratou da tematica indigena junto a criangas com idade entre 4 e 7 anos, do Nucleo de
Desenvolvimento Infantil (NDI), da Universidade Federal de Santa Catarina, com uma
abordagem diferente da habitual, onde os diversos povos indigenas sdo tratados de forma
generalizante e estereotipada e, ainda, como personagens do passado ou do folclore,
negligenciando a significativa diversidade étnica e cultural existente entre estes povos. Através
da extensao, foi realizado o intercambio interescolar e intercultural entre as criangas nao-indias
do NDI e as criangas Guarani da Escola Indigena de Ensino Fundamental Yynn Moroti Whera, da
aldeia Guarani de Mbiguagu, em Santa Catarina®.

Em uma das atividades que constituiram o projeto de extensdo mencionado acima, pude
verificar o que dizem as criangas a respeito dos “indios”. Para melhor exemplificar o que foi dito
até aqui, apresento algumas falas das criancas nao-indias, registradas por mim, durante a
atividade de levantamento das impressdes das criangas sobre os povos indigenas. Em conversas
“na roda”, as criangas foram questionadas sobre o que pensavam, o que conheciam, o que
imaginavam a respeito dos “indios”, com o objetivo de conhecer suas impressdes e identificar de
quais pressupostos partiam. As criangas também produziram representagdes graficas sobre o
tema, sendo que as falas, os significados que elas, as autoras, atribuiam ao que desenharam,

também foram registradas”:

> Como fruto desta experiéncia, podemos citar a monografia de conclusio do curso de Izabel Gobbi (2003),
intitulada A Temadtica Indigena na Educacdo Infantil, e o artigo escrito por Antonella Tassinari, Melissa de Oliveira
e Izabel Gobbi (2006), intitulado “Aprendendo com a diversidade cultural: uma experiéncia de intercambio”, que foi
publicado no livro Desigualdade Social e Diversidade Cultural na Infancia e na Juventude, organizado por Marcos
Cezar de Freitas.

? Esse tipo de atividade, realizada com criangas, vai ao encontro da importancia atribuida por Angela Nunes e Aracy
Lopes da Silva (2002) a “aceitacdo da idéia de que as criangas constituem interlocutores legitimos do pesquisador, e



- A india vai atirar flechas no bicho que passar, ‘pra’ ela comer. A casa da india fica no
Nordeste, na selva... O indio cuida da crianga e depois vai cagar,

- Eu acho que os indios moram la ‘pro’ Nordeste. Eles ficam nas aldeias, na floresta. Eles ficam
‘tacando’ flechas por ai;

- Algumas indias usam vestido. O nome dessa india é Luisa, o nome é de humano. A casa é feita
de palha... ela nao tem TV;

- O nome desse indio é Tatuapu, igual o da novela, e ele matou o humano, porque é malvado...
claro que o humano é bom!;

- O indio tem um arco e flecha e mora numa casa feita de palha. Ele tem 42 anos... ele ndo tem
televisdo e toma banho no rio;

- Os indios ndo véem televisdo porque lda ndo tem tomada,

- Os indios vivem no Amazonas, no Brasil;

- O indio mora numa casa de palha. As indias deixam as tetas de fora, eu ja vi numa revista.

Podemos perceber, claramente, a presenga de estereotipos, de caracteristicas atribuidas ao
que ¢ chamado pelos etndlogos de “indio genérico™, do senso comum, do imaginario popular:
usa tanga e cocar com penas coloridas; tem arco e flecha; vive somente da caga, pesca e coleta,
preferencialmente na floresta ou na “selva”, podendo ser na Amazonia ou no Nordeste; mora em
cabanas feitas de palha, popularmente conhecidas como “ocas”. Essa ¢ uma idéia generalizante e
homogeneizadora sobre os povos indigenas. Segundo Antonella Tassinari (2002):

Apesar de singela, a imagem tem conseqiiéncias perversas (...). As criangas passam a
acreditar em ‘indios’ que ndo existem na realidade. A riqueza da diversidade cultural ¢ reduzida a
pobreza dos estereotipos. E, pior que tudo, produz-se uma generalizagdo que pode, facilmente, ser
transformada em preconceito. A base do preconceito reside na generalizacdo de certos tipos
humanos, aos quais se atribuem caracteristicas negativas. Dai a importancia de apresentar e
valorizar a ampla variedade de costumes e linguas dos povos indigenas... (Tassinari, 2002: 3).

que seus pontos de vista, em sua especificidade e variedade, muito t€ém a ensinar sobre a vida social e a experiéncia
no mundo...” (Lopes da Silva e Nunes, 2002: 17), entendendo as criangas como sujeitos ativos na construgao social,
conforme os pressupostos da chamada Antropologia da Crianga. Quanto ao método de investigacdo, as autoras
colocam: “A etnografia ¢ um método particularmente util ao estudo da infancia. Permite a crianga participagdo e voz
mais diretas na produgdo de dados sociologicos do que normalmente € possivel por meio de pesquisas
experimentais” (op. cit. p. 18). Sobre a Antropologia da Crianga, ver também Cohn (2005).

* Conforme Ramos (1990), em meados dos anos cingiienta, “Darcy Ribeiro profetizou a transformagio dos indios
brasileiros em ‘indios genéricos’, empobrecidos ao extremo, estigmatizados por todos e desprovidos de suas culturas
e tradi¢des especificas” (Ribeiro, 1970: 222, apud Ramos, 1990: 117). O emprego do termo, nesta passagem, estd de
acordo com Grupioni (1998), quando entende o “indio genérico”, predominante na maioria das escolas, como aquele
“estereotipado, que vive nu na mata, mora em ocas ¢ tabas, cultua Tupa e Jaci e que fala tupi...” (op. cit. p.483), o
“bom selvagem”, tido como “uma heranga cultural a ser resgatada pela nacionalidade” (id. ibid. p. 490).
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Ainda sobre as falas das criangas, em algumas delas houve a diferenciagdo entre “indios”
e “humanos”. Essa diferenciagdo pode ter uma conotacdo negativa — “o indio ¢ malvado”, ele
“matou o humano” —, mas pode incluir o “indio” entre seres fantdsticos, como a Pocahontas, a
Barbie, a Pequena Sereia, o Pokémon, personagens de livros e filmes infantis, dos desenhos

animados.

Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar a maneira como ¢ tratada a tematica
indigena nos livros didaticos avaliados e recomendados pelo Ministério da Educacao (MEC), na
disciplina de Historia, de 5% a 8* séries do Ensino Fundamental, nos anos de 1999 a 2005°, livros
estes que sdo distribuidos as escolas publicas de todo o pais. Esse recorte temporal deve-se a
constatacdo de que as poucas pesquisas antropoldgicas realizadas nessa area tiveram como
objeto, principalmente, livros das décadas de 1970 ¢ 1980°. Com a analise dos livros mais
recentemente recomendados, foi possivel constatar se houveram mudangas significativas ou nao
no tratamento da tematica indigena nos livros em questdo.

Foi a partir do ano de 1999 que o novo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
implementado em 1997, passou a avaliar e recomendar os livros de 5% a 8* séries. A opgao por
estes livros, aqui, se deve ao fato de a disciplina de Historia so ter sido incluida no ensino de 1* a
4* séries no PNLD do ano de 2004 e, também, pelo fato de o programa governamental
responsavel pela avaliagdo e recomendacao dos livros destinados ao Ensino Médio — Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) — s6 ter sido implantado no ano de
2004, sendo que a avaliacao dos livros didaticos de Historia s6 foi divulgada no ano de 2006. A
autorizagdo para o acesso aos referidos livros, a proposito desta pesquisa, foi concedida pela
Coordenacao Geral de Estudos e Avaliagdo de Materiais do MEC, responsavel pelo PNLD.

A escolha dos livros oficiais — analisados, comprados e distribuidos pelo Governo Federal
— tem sua justificativa no fato destes ocuparem um lugar fundamental no sistema educacional
brasileiro e representarem um importante investimento financeiro, por parte do Governo. De
acordo com Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), os livros didaticos dizem respeito a:

(...) uma importante fatia da economia brasileira ¢ a um fendomeno indiscutivelmente de
massa: em 2002, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) havia despendido 539,04
milhdes de reais na compra e distribuicdo de 120,65 milhdes de exemplares de livros didaticos

> A listagem dos livros didaticos analisados esta no Anexo I.
% Como exemplo, podemos citar os trabalhos de Telles (1984) e os trabalhos constantes nas coletineas organizadas
por Lopes da Silva (1987) e Lopes da Silva e Grupioni (1998).

11



para os alunos das escolas publicas (Brasil. MEC, 2002, p. 291) (Rosemberg, Bazilli e Silva,
2003: 3).

Além disso, a escolha justifica-se pelo fato da legislacdo brasileira, no que concerne a
educacio’, postular que as escolas e instituigdes de educacdo infantil devem trabalhar com
questdes relativas a diversidade cultural. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/MEC,
1997), encontramos a questao da pluralidade cultural como um dos temas transversais. Dentre os
objetivos indicados pelos PCNs para o ensino fundamental esta o de:

(...) conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminagao
baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais.

Nos PCNs, ha o entendimento de que tratar a tematica da pluralidade cultural nas escolas
¢ contribuir para o combate ao preconceito e a discriminagdo “em suas mais perversas
manifestagcdes” (op. cit. p. 24), e contribuir, igualmente, para a “constru¢do da cidadania na
sociedade pluriétnica e pluricultural” (id.ibid. p. 59). Sobre a temadtica indigena, em especial, os
PCNs fazem a seguinte consideragao:

Tratar da presenca indigena, desde tempos imemoriais em territério nacional, ¢ valorizar
sua presenca e reafirmar seus direitos como povos nativos, como tratado na Constitui¢cao de 1988.
E preciso explicitar sua ampla e variada diversidade, de forma a corrigir uma visdo deturpada que
homogeneiza as sociedades indigenas como se fossem um inico grupo, pela justaposicao aleatoria
de tracos retirados de diversas etnias. Nesse sentido, a valorizagdo dos povos indigenas faz-se
tanto pela via da inclusdo nos curriculos de conteudos que informem sobre a riqueza de suas
culturas e a influéncia delas sobre a sociedade como um todo, quanto pela consolidagdo das
escolas indigenas que destacam, nos termos da Constitui¢do, a pedagogia que lhes é propria (id.
ibid. p. 39).

Tal preocupacdo também estd presente na legislacdo referente a educacdo infantil. O
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNI/MEC, 1998) assegura que as
praticas educativas devem “promover e ampliar as condigdes necessarias para o exercicio da
cidadania das criangas brasileiras” (RCNI/MEC, 1998a: 13) e, para que isso seja possivel, um
dos principios regentes deve ser “o respeito a dignidade e aos direitos das criangas consideradas

nas suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.” (op. cit.,

p. 13).
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Como sujeitos sociais e historicos que sdo, com formas especificas e particulares de

sentirem, pensarem e compreenderem o mundo, as criancas devem ter acesso ‘‘aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural” (id. ibid., p. 23). Assim, além de
respeitadas em suas diferencas, as criancas devem aprender a conviver com a diversidade em
suas mais variadas manifestacdes.

Dentre os objetivos gerais estabelecidos pelo volume um do Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, esta o de estimular na crianga a capacidade de “conhecer
algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse respeito e participagdo
frente a elas e valorizando a diversidade” (id. ibid., p. 63). O RCNI recomenda que a pluralidade
cultural deve estar na pauta dos trabalhos desenvolvidos pelas instituigdes de educacdo infantil:

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga possibilitam a ampliacdo de
horizontes tanto para o professor quanto para a crianca. Isto porque permite a conscientizagdo de
que a realidade de cada um ¢ apenas parte de um universo maior que oferece multiplas escolhas

(id. ibid., p. 77).

Ja o volume dois do RCNI, referente a formagao pessoal e social da crianga, recomenda
que esta, na constru¢do da sua identidade e autonomia, deve ser estimulada a aceitar-se ¢ a
aceitar os outros como diferentes. E alerta:

Dependendo da maneira como ¢ tratada a questdo da diversidade, a instituicdo pode
auxiliar as criangas a valorizarem suas caracteristicas étnicas e culturais, ou pelo contrario,
favorecer a discriminag¢do quando ¢ conivente com preconceitos (MEC, 1998b: 13).

Especificamente sobre a tematica indigena, a inica menc¢ao direta feita pelo RCNI esta no
volume trés, referente ao conhecimento de mundo:

Algumas praticas valorizam atividades com festas do calendario nacional: o Dia do
Soldado, o Dia das Mies, o Dia do Indio, o Dia da Primavera, a Pascoa etc. Nessas ocasides, as
criangas s3o solicitadas a colorir desenhos mimeografados pelos professores, como coelhinhos,
soldados, bandeirinhas, cocares etc., e sdo fantasiadas e enfeitadas com chapéus, faixas, espadas e
pinturas. Apesar de certas ocasides comemorativas propiciarem aberturas para propostas criativas
de trabalho, muitas vezes os temas ndo ganham profundidade e nem o cuidado necessario,
acabando por difundir estereétipos culturais e favorecendo pouco a constru¢ao de conhecimentos
sobre a diversidade de realidades sociais, culturais, geograficas e historicas. Em relacdo aos indios
brasileiros, por exemplo, as criangas, em geral, acabam desenvolvendo uma nogéo equivocada de
que todos possuem os mesmos habitos e costumes: vestem-se com tangas ¢ penas de aves, pintam
o rosto, moram em ocas, alimentam-se de mandioca etc. As criangas ficam sem ter a oportunidade

" Na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDB), esta postulado que: "O ensino da Historia do Brasil
levara em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia" (Capitulo II, Secdo I, Art. 26, § 4°).
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de saber que ha muitas etnias indigenas no Brasil e que ha grandes diferengas entre elas (MEC,
1998c: 165).

Enfim, ao examinarmos atentamente a legislacdo brasileira concernente a educagdo
fundamental e infantil, encontramos forte estimulo para o tratamento da tematica indigena nas
escolas. Nos PCNs e no RCNI, mencionados aqui, ha o consentimento da grande relevancia de se
trabalhar o convivio com a diversidade cultural desde a mais tenra idade.

A questdo do tratamento, na educagdo escolar ndo-india, de temas relacionados a tematica
indigena também tem lugar na legislagdo internacional: a Organizacao Internacional do Trabalho
(OIT), teve sua convengdo n°169, sobre povos indigenas e tribais, adotada em 27 de junho de
1989, pela Conferéncia Internacional do Trabalho, 76* Sessao, e ratificada por varios Estados,
sendo o Brasil o ultimo Estado membro a ratifica-la. Tal conven¢do, em seu artigo 31, postula
que, dentre outras medidas:

Deverdo ser adotadas medidas de carater educativo em todos os setores da comunidade
nacional, e especialmente naqueles que estejam em contato mais direto com os povos
interessados, com o objetivo de se eliminar os preconceitos que poderiam ter com relagdo a esses
povos. Para esse fim, deverdo ser realizados esforgos para assegurar que os livros de Historia e
demais materiais didaticos oferecam uma descrigdo eqiiitativa, exata e instrutiva das sociedades e
culturas dos povos interessados (OIT, 2003: 21).

Portanto, ¢ relevante investigar se o Estado brasileiro, nos seus programas voltados a
educagdo, estd cumprindo o que ¢ postulado tanto pela legislagdo nacional como pela legislacao
internacional referente a essa area.

Quanto a opg¢ao pelos livros de Histdria, aqui, vai ao encontro da importancia que Norma
Telles (1996) atribui a esta disciplina:

A historia se propde a compreender e fazer compreender, principalmente, como foram
colocados problemas e como as sociedades chegaram a ser o que sdo. Sendo assim, a historia
possui também uma dimensao cultural no sentido de ser a reinterpretagcdo dos fatos significativos
para a explicagdo de uma dada formagao social (Telles, 1996: 22).

E no que concerne, especificamente, a Histéria do Brasil, Telles observa que “importa
perceber mais profundamente como sdo abordadas e tratadas as diversas culturas que ai se

encontraram” (op. cit., p. 23).

Esta pesquisa foi norteada pelos seguintes objetivos especificos: revisdo bibliografica

acerca dos estudos sobre a politica dos livros didaticos, no Brasil, e analise dos critérios
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utilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (formulado pelo Governo Federal, com a
finalidade de regulamentar a distribui¢do desse tipo de material as escolas publicas do pais) na
avaliacdo e recomendagdo dos livros, o que esta contemplado no primeiro capitulo; revisao
bibliografica acerca dos estudos sobre a representacdo dos indigenas em livros didaticos, o que
foi desenvolvido no segundo capitulo; descricdo dos livros didaticos analisados, seguida da
analise sobre a representatividade do material coletado e as condi¢des deste no MEC,
contemplado no terceiro capitulo; andlise da representacdo da tematica indigena em livros
didaticos mais recentemente recomendados pelo MEC, a fim de verificar se ainda ha a
reproducdo de estereotipos por meio destes materiais, o que foi desenvolvido no quarto capitulo.

Para alcangar os objetivos acima arrolados, foi necessaria a coleta de um numero
estatisticamente relevante de livros didaticos para a analise. Para isso, foram realizadas visitas ao
MEC e consultas ao seu acervo. Por meio de informagdes advindas do MEC, foi investigada a
trajetoria das medidas governamentais relativas aos livros didaticos, assim como a legislagdo
concernente a educacdo e a diversidade cultural. Também foi realizado um detalhado
levantamento bibliografico a cerca do livro didatico no Brasil e da temadtica indigena nos livros
didaticos.

Faz-se necessario, aqui, um esclarecimento em relagao a fundamentagao teorica: optamos
por ndo priorizar as discussdes mais amplas da Etnologia Indigena contemporanea, mas priorizar
os trabalhos antropologicos que seriam mais acessiveis a um publico nao especializado — como ¢
o caso dos professores de Ensino Fundamental e Médio —, de modo que tais discussdes pudessem
fundamentar a critica ao tratamento dado a tematica indigena nos livros didaticos e aos
esteredtipos que porventura forem veiculados por tais livros. Dentre os trabalhos contemplados,
destacam-se os de Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Grupioni®, elaborados especialmente
para os professores; a obra de Lévi-Strauss (1976), “Raca e Histéria”, que trouxe pressupostos
importantes para a Antropologia e para a compreensao da diversidade cultural; além da obra de
Roque Laraia (1986), Cultura: um conceito antropologico, que traz, igualmente, importantes
contribui¢des para a compreensao do conceito de cultura. Foi a partir do enorme interesse pela

Etnologia Indigena e pelo questionamento da possibilidade de transmissdo de seus

¥ Lopes da Silva (1987) e Lopes da Silva e Grupioni (1998).
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conhecimentos a um publico mais amplo que surgiu a idéia desta pesquisa. Portanto, justifica-se

a opcao pelos trabalhos mencionados acima.
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Capitulo 1
O Livro Didatico no Brasil

O livro didatico, no Brasil, tem sido objeto de diversos estudos, em diversas areas
(Pedagogia, Historia, Lingiiistica, Antropologia, entre outras) e com diferentes enfoques
(lingtiistico, psicologico, pedagdgico, ideoldgico, entre outros). Ao livro didatico também sdo
destinados programas governamentais especificos, que avaliam, estabelecem critérios de selegao
e regulamentam sua distribui¢do para as escolas publicas do pais. Neste capitulo, discorrerei
sobre alguns estudos a respeito da tematica do livro didatico, os quais permitem apresentar um
breve historico das politicas governamentais empreendidas nesta area e, de modo mais detalhado,

apresentarei o atual programa governamental para tais livros.
1.1. Os Estudos sobre Livros Didaticos

Os estudos contemplados aqui nos fornecem um bom panorama da producdo sobre a
tematica dos livros didaticos e sdo ilustrativos do debate que se faz a respeito. Iniciamos por
Oliveira, Guimaraes ¢ Bomény (1984) que apresentam um conceito central de livro didatico e
discutem a importancia do tema. Para definir livro didatico, os autores utilizam o conceito
oferecido por Richaudeau (1979), que entende como didatico o livro que se caracteriza “como
um material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de
aprendizagem ou formacao” (Richaudeau, 1979 apud Oliveira et alii, 1984: 11).

Para estes autores, além da importancia pedagogica, o livro didatico tem sua importancia
politica e cultural, “na medida em que reproduz e representa os valores da sociedade em relagao a
sua visdo da ciéncia, da historia, da interpretagdo dos fatos e do proprio processo de transmissao
do conhecimento” (op.cit., p. 11), entendendo este tipo de livro como parte de um contexto social
e politico mais amplo. Outrossim, constata-se que, no Brasil, o contato de grande parte das
criangas com o primeiro livro, geralmente, se d4 por meio da escola. Muitas vezes, o livro
didatico ¢ o tUnico livro que estas criangas terdo em casa. Portanto, a preocupagdo com o
conteudo que apresentam torna-se bastante relevante. Oliveira et alii aponta para o “modo

acritico de transmissao de conhecimentos cientificos” (id. ibid., p. 16) e para o fato de tais livros
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se constituirem “como importantes conformadores de preconceitos, ideologias € modos de

apreensao do social” (id. ibid., p. 16).

Os autores também concebem o livro didatico como “um capitulo da histdria do livro e da

producdo editorial” (id. ibid., p. 21). De acordo com os mesmos, foi a partir da Revolucao de

1930 que o livro didatico passou a triunfar no cenario nacional. Na legislacao de 1938, aparece a

primeira preocupacdo oficial com esse tipo de material, contemplando os projetos de

“nacionaliza¢do do ensino” no Brasil. A seguir, apresento um quadro com as principais medidas

governamentais destinadas ao livro didatico, até o ano de 2003.

Ano

Medidas Governamentais

1938

Por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, o Estado institui a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de
legislagdo e controle de producao e circulag¢do do livro didatico no Pais.

1945

Pelo Decreto-lei n° 8.460, de 26/12/45, o Estado consolida a legislagao sobre as
condi¢des de producdo, importacao e utilizagdo do livro didatico, restringindo
ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido
no art. 5°.

1966

Um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criacao da
Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o objetivo de
coordenar as acgOes referentes a produgdo, edicdo e distribui¢do do livro
didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribuicao
gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

1970

A Portaria n° 35, de 11/3/1970, do MEC, implementa o sistema de co-edigdo de
livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do Livro
(INL).

1971

O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribuigdes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo
da Colted. A contrapartida das Unidades da Federagao torna-se necessaria com
o término do convénio MEC/Usaid, efetivando-se com a implantagdo do
sistema de contribuigdo financeira das unidades federadas para o Fundo do
Livro Didatico.

1976

Pelo Decreto n® 77.107, de 4/2/76, o governo assume a compra de boa parcela
dos livros para distribui-los a parte das escolas e das unidades federadas. Com a
extingdo do INL, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se
responsavel pela execugdo do programa do livro didatico. Os recursos provém
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e das
contribuicdes das contrapartidas minimas estabelecidas para participagdo das
Unidades da Federagao. Devido a insuficiéncia de recursos para atender todos
os alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande maioria das escolas
municipais ¢ excluida do programa.
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1983

Em substitui¢do a Fename, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde a participacao dos
professores na escolha dos livros e a ampliagdo do programa, com a inclusdo
das demais séries do ensino fundamental.

1985

Com a edig¢do do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o Plidef d4 lugar ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudangas, como:
indicagao do livro didatico pelos professores;
reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartavel ¢ o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producao, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos;
extensao da oferta aos alunos de 1% e 2% séries das escolas publicas e
comunitarias; fim da participagdo financeira dos estados, passando o controle
do processo decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro
pelos professores.

1992

A distribuicao dos livros ¢ comprometida pelas limitagdes or¢amentarias e ha
um recuo na abrangéncia da distribuicado, restringindo-se o atendimento até a 4*
série do ensino fundamental.

1993

A Resolug¢dao FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisi¢ao
dos livros didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino,
estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas para a aquisi¢do e
distribui¢do do livro didatico. Instituicdo, pelo MEC, de comissao de
especialistas encarregada de avaliar a qualidade dos livros mais solicitados
pelos professores e de estabelecer critérios gerais de avaliagdo.

1995

De forma gradativa, volta a universalizagdo da distribui¢ao do livro didatico no
ensino fundamental. Em 1995, contempla as disciplinas de matematica e lingua
portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e historia.

1996

Inicia o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o
PNLD/1997. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje. Os
livros que apresentam erros conceituais, indugdo a erros, desatualizagao,
preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro
Didatico.

1997

Com a extingdo, em fevereiro, da Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE),
a responsabilidade pela politica de execu¢do do PNLD ¢ transferida
integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE). O programa ¢ ampliado e o Ministério da Educag@o passa a adquirir,
de forma continuada, livros didaticos de alfabetizagdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia para todos os alunos
de 1* a 8* série do ensino fundamental publico.

2000

E inserida no PNLD a distribuicdo de dicionarios da lingua portuguesa para uso
dos alunos de 1* a 4* séries em 2001 e, pela primeira vez na historia do
programa, os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano
letivo de sua utilizagdo. Os livros para 2001 foram entregues até¢ 31 de
dezembro de 2000.

2001

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos portadores de
deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas
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publicas, com livro didatico em braille.

2002 Com o intuito de atingir em 2004 a meta de que todos os alunos matriculados
no ensino fundamental possuam um dicionario de lingua portuguesa para uso
durante toda sua vida escolar, o PNLD da continuidade a distribuicdo de
diciondrios para os ingressantes na 1? série e atende aos estudantes das 5* e 6*
séries.

2003 O PNLD distribui dicionarios de lingua portuguesa aos ingressantes na 1* série
e atende aos alunos das 7* e 8 séries, alcangando o objetivo de contemplar
todos os estudantes do ensino fundamental com um material pedagdgico que os
acompanhara continuamente em todas as suas atividades escolares. Entre 1994
¢ 2004, o PNLD unidades de livros, distribuidos para uma média anual de 30,8
milhdes de alunos, matriculados em cerca de 172,8 mil escolas. Nesse periodo,
o PNLD investiu R$ 3,7 bilhodes. adquiriu, para utilizagdo nos anos letivos de
1995 a 2005, um total de 1,026 bilhdo de reais.

Fonte: www.mec.gov.br

Sobre o Estado Novo, onde se decretou a primeira medida governamental para a
legislagdo e o controle da producdo do livro didatico, no Brasil, e onde foi criada a primeira
comissdo para avaliagdo de tais livros — a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
composta por membros com “preparo pedagogico” e indicados pela Presidéncia da Republica — ¢

importante destacar que:

O periodo do Estado Novo ¢ rico em legislagdes e decretos que visam a constitui¢do do
que na época se denominava, insistentemente, a ‘consciéncia nacional’, a ‘constru¢do da
nacionalidade’, a ‘afirmacdo do Estado Nacional’. O momento da constru¢do era visto, a0 mesmo
tempo, como o momento do espurgo de tudo o que ameagasse o projeto de definicdo da
brasilidade. A retérica sempre presente, e hoje ja tdo desgastada, dizia respeito a presenca no
cenario nacional de ideologias contrarias a seguranga e a ordem da Nagdo. O livro didatico ndo s6
ndo escapou a essa discussd@o, como acabou se tornando, potencialmente, um dos grandes
veiculos de transmissdo do ideario estado-novista (Oliveira et alii, 1984: 34).

Apesar de todo esforgo, por parte do Estado, a CNLD encontrou muitas dificuldades para
operacionalizar as medidas estabelecidas, deixando muito por fazer e por solucionar. Assim,
outros procedimentos legais foram criados para suprir a deficiéncia desta primeira comissao,
dando inicio a um continuo processo de criagdo e destituicdo de comissodes, decretos e medidas,
destinados a politica dos livros didaticos brasileiros, o que Oliveira et alii caracteriza como
“recomegos sucessivos” (op. cit., p. 48). Concomitantemente, ano a ano, assistiu-se a aceleragao
da producdo editorial brasileira, com inimeras modificagdes graficas, mas com pouquissimas

inovagdes reais no conteido dos mesmos. A realidade do mercado tem servido como orientagao
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para as editoras, que recorrem a imitagdo de produtos com boa aceitagdo, ou seja, a reprodugao
de livros ja consagrados.

Por outro lado, hd a dificuldade encontrada pelos professores para avaliar os livros
didaticos, fazendo com que o peso da decisdo recaia, quase sempre, no prestigio das editoras:

A autoridade pedagogica se dilui, portanto, no processo cada dia mais especializado de
elaboracdo do livro. O autor é uma pega na engrenagem e acaba por ganhar muito dinheiro
quando faz a maquina editorial funcionar bem (id. ibid., p. 74).

Freitag, Costa e Motta (1993) também defendem que uma analise critica do livro didatico
nao pode estar desvinculada do contexto mais amplo do sistema educacional brasileiro e de
outros aspectos que o envolvem. Atribuem ao livro didatico as caracteristicas de um produto da
industria cultural, definindo-se ndo apenas pelo uso, mas, igualmente, pelo modo de producao do
mesmo. Estas autoras propdem, entdo, “uma analise estrutural que permita compreender a
atuagdo do livro didatico no contexto do sistema educacional e na sociedade global” (op. cit., p.
8). Para elas:

O livro didatico revela-se de importancia estratégica para a existéncia e o funcionamento
do sistema educacional como um todo, estendendo sua influéncia a amplos setores do mercado
editorial bem como a institui¢des estatais. Funciona como um instrumento de ensino no processo
pedagogico em sala de aula; como fonte de lucro e renda para editoras e como ‘cabide de
empregos’ para os funcionarios e técnicos dos organismos estatais (id. ibid., p. 127).

Freitag et alii ressalta que, em 1938, por meio do decreto-lei n°1006, o governo brasileiro
definiu, pela primeira vez, o que deveria ser entendido por livro didatico, a saber: os “livros
usados para a leitura dos alunos em aula” e que deveriam expor “total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares”; como sindonimos, o referido decreto citava
os livros de texto, livro texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual (Oliveira,
A L, 1980: 13 apud Freitag et alii, 1993: 13).

Um aspecto importante enfatizado por Freitag et alii ¢ a falta de “estudos sistematicos
sobre o surgimento do livro didatico no Brasil” (op.cit., p. 18), por parte dos autores
especializados em educagdo, e a falta de uma sistematizacao precisa da historia do livro didatico,
por parte dos organismos oficiais. Desta constatacdo, segundo as autoras, resulta, entre outras

coisas, a j& mencionada repeticao de erros em relagdo aos livros didaticos. Quanto as editoras:

(...) preferem seguir as instru¢cdes dadas pelo Estado a respeito do curriculo minimo (...),
deixando que o Estado ‘encomende’, isto ¢, compre o maior numero de livros de sua colegdo.
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Para tal, elas seguem a risca os pareceres emitidos pelos Conselhos Federal e Estaduais, nos quais
esses curriculos sdo sancionados (id. ibid., p. 22).

Segundo as autoras, esse processo ¢ diferente em outros paises, como, por exemplo, na
Alemanha, nos Estados Unidos e no México, onde ha a participagdo de outros atores da
sociedade civil nas decisOes referentes aos livros didaticos. No Brasil, desde o inicio da década
de 1980, algumas equipes de pesquisadores sobre o livro didatico vém tentando influenciar, por
meio de publicagdes e debates publicos, as acdes oficiais voltadas ao sistema educacional, em
geral, e aos livros didaticos, em especial.

No que concerne ao aspecto econdmico, quero ressaltar a importancia da participacao do
Estado brasileiro nesse grande “neg6cio” que € a producdo e venda dos livros didaticos. No
periodo pesquisado por Freitag et alii (décadas de 70 e 80), o Estado brasileiro adquiria,
aproximadamente, cinqlienta por cento da produ¢do nacional de livros didaticos, constituindo-se
como o maior comprador da produgao editorial nessa area. Conforme salientam as autoras, no
Brasil, a produ¢ao do livro didatico “¢ assegurada por editoras particulares, das quais o Estado
compra o produto pronto, depois de ter passado pelo crivo das comissdes de avaliagdo” (id. ibid.,
p. 51). As editoras, por sua vez, na elaboracdo dos livros, seguem os chamados ‘“guias
curriculares”, oferecidos pelas instancias estatais responsaveis; sendo a maior parte da produgao
controlada por poucas editoras. Para Freitag er alii, tal procedimento explica, em parte, a
padronizacao dos livros didaticos, ou seja, a pouca variabilidade na apresentagdo dos conteudos e
o fato das variacdes ocorrerem “meramente na forma de apresentagdo e diagramagao do livro”
(id. ibid., p. 52).

Portanto, esses livros demandam um investimento financeiro significativo, por parte do
Estado, e representam um grande interesse econdmico, para as editoras, o que nos leva a uma
preocupagdo crucial: a questdo da qualidade dos livros. Sobre este aspecto, as autoras apontam
alguns limites na “existéncia de comissdes ou instituicdes estatais encarregadas da avaliagdo da
qualidade do livro didatico” (id. ibid., p. 41):

a) em primeiro lugar, sdo apontadas as dificuldades tedricas e técnicas para a defini¢do da
“qualidade” de um livro didatico, o que leva a “dificuldade de encontrar um denominador
comum” (id. ibid., p. 41) que dé conta de varios aspectos, que vao desde a apresentacao fisica do
livro, até os aspectos relacionados ao contetido, quais sejam: “fundamentacao psicopedagdgica

da matéria apresentada, atualidade dos dados em relacdo ao avango do conhecimento em uma
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area especifica e os elementos ideologicos explicitos ou implicitos no material apresentado, etc”.
Tais dificuldades, dificultam ““a elaboracdo de ‘critérios’ de avaliacdo adequados™ (id. ibid., p.
41);

b) diante do que foi apresentado acima, as autoras apontam a possibilidade das comissdes
oficiais de avaliagdo dos livros didaticos assumirem “a fun¢do de censores do Estado” (id. ibid.,
p. 42), obedecendo a supostos critérios de qualidade fixados pelo governo “para assegurar o
monitoramento politico-ideoldgico do conteudo curricular” (id. ibid., p. 42);

¢) a competéncia destas comissdes para avaliar a qualidade dos livros ¢ questionada por
Freitag et alii, j4 que ndo necessariamente sdo constituidas por pesquisadores da tematica em
questdo ou por aqueles que, efetivamente, irdo utilizar os livros: professores e alunos.

As autoras apresentam como solucdo a “criacdo de comissdes mistas, integradas por
representantes de todos os setores da sociedade” (id. ibid., p. 42) e salientam a necessidade da
melhoria da qualidade externa do livro ser acompanhada da melhoria da qualidade interna, ou
seja, da “revisdo psicopedagogica e de conteudo do livro” (id. ibid., p. 45). Segundo Freitag et
alii, durante quinze anos, o governo brasileiro adotou os chamados “livros descartaveis” para
serem distribuidos as escolas publicas do pais. Tais livros sdo chamados de descartaveis pelo fato
de reunirem “o texto de leitura e o caderno de exercicio em um Unico compéndio” (id. ibid., p.
42), o que impossibilita a sua reutilizagdo por outras criancas. Somente no ano de 1985, com o
Plano Nacional do Livro Didéatico (PNLD), o governo brasileiro adotou o livro didatico duravel.
Contudo, como mencionado anteriormente, as inova¢des na forma fisica do livro nem sempre
foram acompanhadas das inovagdes no conteido dos mesmos.

De acordo com Freitag et alii, a maioria dos estudos sobre o livro didatico, realizados no
Brasil, privilegiam a analise do seu contetido, com variadas énfases (contetido lingiiistico,
psicologico, pedagogico, ideologico, etc). As autoras localizam nas décadas de 50 e 60 os
estudos pioneiros sobre o tema, tragando rumos e definindo critérios (Grisi, 1951; Lins, 1977,
Bonazzi e Eco, 1972). Trés aspectos destes estudos sdo salientados por Freitag et alii:
“embasamento psicopedagdgico, a selecao dos textos literarios que compdem os livros de lingua
portuguesa (e estrangeira) e a dimensao ideoldgica das mensagens veiculadas pelo livro didatico”
(Freitag et alii, 1993: 66).

No final da década de 70 e inicio da década de 80, intensificaram-se os estudos criticos

sobre o livro didatico brasileiro, especialmente sobre os contetidos veiculados pelos mesmos. As
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autoras dividem os estudiosos da questdo em dois grupos distintos: 1) “os preocupados em
analisar a fundamentagdo pedagogica, psicoldgica, lingiiistica e semiologica dos textos”, cujo
interesse € tedrico-metodologico, e 2) “os preocupados em revelar os valores, preconceitos e
concepcoes ideoldgicas contidas no livro didatico”, com interesse politico-ideologico (op.cit., p.
78), havendo pouca comunicagdo entre os dois grupos de pesquisadores.

Sobre o segundo grupo, dos que analisam o conteudo dos livros didaticos e o que mais
nos interessa aqui, Freitag et alii afirma que suas andlises concentram-se no texto, ndo na forma
de apresentacao do livro (aspecto fisico, gravuras, método de apresentacao do conteudo, forma
de programacao do texto e do aprendizado, “tom confidencial das instrugdes”). A maioria destes
trabalhos ressalta que “a ideologia contida no livro didatico serve para consolidar a hegemonia
da classe dominante e com elas as relagdes de produgdo” (id. ibid., p. 86) e afirma que o livro “¢
inadequado para a crianga carente, por referir-se a ambientes e vivéncias de criangas da
burguesia” (id. ibid., p. 86). Tais afirmacdes, na concepgao das autoras, nao passam de clichés
sobre o tema: ha pouca originalidade, na maioria dos estudos. Apontam, ainda, “certa fixacao
teorica em Althusser e Gramsci, por um lado, e Bonazzi e Eco, por outro” (id. ibid., p. 100). Para
elas, o importante seria:

(...) mostrar que a ideologia contida no livro didatico traduz-se em ideologizagdo efetiva,
o que supde um estudo empirico da ‘recep¢do’ e ‘assimilacdo’ da ideologia pela crianga (id. ibid.,
p- 86)

E ressaltam:

(...) seria muito mais interessante mostrar nesses estudos ‘como’ o professor ¢ ou ndo capaz
de lidar com esses contetidos para desmascarar o significado real ocultado e disfargado pelo texto
do livro e ‘como’ os contetidos sdo percebidos, absorvidos e retrabalhados pelas criancas, seja
introduzindo nelas um falso saber, seja conscientizando-as das contradi¢des da sociedade em que
vive (id. ibid., p. 87).

Nas analises dos conteudos, de acordo com as autoras, ha o contraste entre a “relativa
homogeneidade tedrica” e a “heterogeneidade tematica” (id. ibid., p. 94) — sdo freqiientes temas
como violéncia, ordem, esteredtipos masculino e feminino, mulher, nacionalismo, discriminagao,
crianca carente’. Todavia, identificam um ponto de convergéncia entre quase todos esses

estudos: a referéncia a crianga carente. Para Freitag et alii, a propria politica governamental para

? Somente na pagina 137, aparece a primeira e inica mengio ao “indio”, que ¢ citado entre outros temas que podem
ser contemplados nas analises dos contetidos dos livros didaticos.
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o livro didatico — que chamam de populista — ¢ voltada para a crianga carente e estaria inserida
no conjunto de politicas assistencialistas do governo. E apontam uma contradigdo: o “carente”,
ao qual, como dissemos, os livros didaticos sdo destinados, ndo ¢ retratado no contetdo desses
livros. As autoras defendem que os textos didaticos ndo devem retratar a realidade de uma unica
classe social, mas devem contemplar o que denominam como “universalidade cultural” (id. ibid.,
p. 98)'° e sugerem que o livro didatico seja “universal, de qualidade e duravel” (id. ibid., p. 102).

Passo agora a dissertacdo de Paulo Meksenas (1992), onde sdao apresentadas algumas
defini¢des de livro didatico: para Molina (1989), livro didatico seria aquele “propositalmente
escrito para ser utilizado em aula” (Meksenas, 1992: 1); Goldberg (1983) trabalha com a “nogao
de ‘livro escolar’, distinguindo o didatico propriamente dito do paradidatico” e concebe o livro
didatico como aquele que ¢ “associado ao processo ensino-aprendizagem, possui caracteristicas
proprias na apresentacdo dos contetidos” (Meksenas, 1992: 2). Ja& Meksenas (1992), assim como
Freitag, Costa e Motta (1993), concebe o livro didatico como “um produto especifico da cultura
de massa” (op.cit., p. 5) e, ainda, a partir de uma analise marxista, percebe o livro didatico como
uma “mercadoria”, atribuindo ao mesmo um “valor de uso” e um “valor de troca”, nesse sentido,
“o livro didatico ¢ também expressdao ou materializagdo de relagdes sociais de producao” (id.
ibid., p. 6).

Para o autor, ao veicular a ideologia dominante, o “livro didatico ndo impede os usudrios
(...) de questionarem o conteido desse material pedagogico e, a partir dai, encontrarem nele
subsidios para por a ordem capitalista sob suspeita” (id. ibid., p. 6). Na sua opinido, o livro
didatico poderia, assim, “viabilizar tanto a reproducdo social como a transformacgao” (id. ibid., p.
6). Da mesma forma, os livros que, por sua vez, possuem um contetido critico ndo garantem “que
0s seus usuarios o empreguem de maneira criativa e reflexiva” (id. ibid., p.7). Diante disso,
Meksenas salienta a importancia do uso que o professor faz do livro, da sua postura critica diante
do conteudo veiculado, e atribui a pratica pedagogica “a possibilidade de viabilizacdo da

contradi¢ao dessa mercadoria” (id. ibid., p. 7):

Neste sentido, definimos o livro didatico como mercadoria componente da cultura de
massa, que veicula conhecimentos voltados para situagdes de ensino escolar, seja no nivel da
reprodugdo ou do questionamento do social. A garantia de compreensdo de uma ou outra dessas

' As autoras ndo trabalham com o conceito antropolégico de cultura e utilizam termos como “cultura universal”,
“subcultura”, entre outros.
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perspectivas nos ¢ dada pela pratica pedagogica, capaz de propiciar a multiplicidade de usos
desse material. (id. ibid., p. 8).

Meksenas tem sua andlise centrada nos livros didaticos voltados para os cursos de
habilitacdo para o magistério, ja que, segundo ele, existem poucos estudos nessa area. Apontando
para o que denominou como a “‘sacralizagdo’ do livro didético, que as vezes parece substituir a
acdo pedagogica do professor” (id. ibid., p. 53), o autor quer salientar a “necessidade de repensar
a formagao de professores” (id. ibid., p. 54) e de pesquisar aspectos do cotidiano escolar. Chama

a aten¢do, ainda, para a questao da formacgao especifica para o ensino das disciplinas:

A disciplina Histéria é, na sua maior parte, ministrada pelo profissional com curso
superior realizado na area especifica. O mesmo ndo ocorre com a Sociologia: ainda sendo
ministrada mais pelo pedagogo e por outros especialistas do que pelo licenciado em Ciéncias
Sociais (id. ibid., p. 67).

Meksenas também critica as politicas governamentais destinadas aos livros didaticos:
estas seriam desenvolvidas “em meio a avangos e recuos” (id. ibid., p. 119); ndo sdo
homogéneas, além de concentrarem-se nas escolas de primeiro grau (atual Ensino Fundamental);
tentariam exercer o controle dos contetdos veiculados e atenderiam aos interesses estatais e de
grupos privados, as editoras, em detrimento dos interesses da “populagdo escolar e escolarizavel”
(id. ibid., p. 119). O autor sugere que “a democratizagdo dos processos de producdo e consumo
do livro didatico passa pela democratizagdo da sociedade” (id. ibid., p. 121).

O ponto especifico que diferencia o trabalho de Meksenas dos outros aqui mencionados ¢
a analise que este autor faz sobre os produtores diretos dos livros didaticos, isto €, os autores e
editores''. A partir de depoimentos de autores e editores de livros de Sociologia e Historia,
utilizados em cursos de habilitacdo para o magistério, o autor constata que “o livro didatico ¢
definido pelos autores como elemento organizador da pratica docente”, além de ser escrito
“primeiro para o professor, depois, para o aluno” (id. ibid., p. 119). Para Meksenas, ha uma
desqualificagdo do profissional do ensino, o professor, pois este “ndo € o sujeito que dirige o
livro (objeto), mas € o livro que orienta a pratica docente” (id. ibid., p. 163).

Um livro didatico de qualidade, para Meksenas, “é aquele que apresenta um contetido
equilibrado, uma linguagem acessivel e, sobretudo, evite a vinculagdo de esteredtipos” (id. ibid.,
p. 163). E ¢ em relagdo a este ultimo aspecto, os esteredtipos, que o autor identifica um

denominador comum entre professores e autores: ambos estariam preocupados com os livros
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didaticos que apresentam contetidos estereotipicos e, ainda, os autores “percebem o livro
didatico como elemento passivel de reproducdo da ideologia dominante™ (id. ibid., p. 168).
Porém, ha um detalhe a ser ressaltado: estes esteredtipos, aos quais se referem, sdo aqueles
concernentes as “classes sociais”. De certa forma, Meksenas e os outros autores aqui citados —
Oliveira et alii (1984) e Freitag et alii (1993) — priorizam, em suas andlises, a questdo da
desigualdade s6cio-economica e a possivel reprodugao da mesma pelos livros didaticos, ou a sua
possivel superagdo, a partir da pratica docente. As questdoes concernentes a diversidade cultural
sequer sdo mencionadas por eles.

No tocante aos depoimentos dos editores, Meksenas constata que estes concebem a sua
pratica profissional como uma pratica de coordenagdo: devem ser capazes de coordenar o
trabalho do autor e do redator grafico e, para isso, devem ter “uma visdo de totalidade da obra a
ser publicada” (Meksenas, 1992: 185):

(...) o editor procura salvaguardar o seu projeto editorial, assegurando a publicacdo de
obras que, segundo sua visdo, ndo apresentam riscos mercadoldgicos, posto que respaldados no
‘j& visto’, no ja estabelecido, no ja constituido. E, sobretudo, no ja consumido (op. cit., p. 186).

Tal pratica, de acordo com Meksenas, leva a padronizacao dos livros didaticos e faz com

que o autor tenha sua autonomia cerceada, seu projeto fica subordinado ao projeto editorial.

Nesta pesquisa, ndo irei analisar a tdo mencionada relacdo do professor com o livro
didatico, tampouco procederei a tradicional andlise do contetido ideologico dos livros didaticos
centrada nas questdes de “classes”, mas a andlise do tratamento da temadtica indigena nos livros
em questdo. A maioria das pesquisas sobre esta tematica foi realizada nas décadas de 80 e 90,
sendo grande parte constituida por pesquisas em areas como Historia ou Pedagogia, sem que
nestas haja um enfoque antropologico ou mesmo um tratamento adequado da temadtica
indigena'.

A presente pesquisa estara centrada nos livros didaticos mais recentemente recomendados
pelo MEC, entre os anos de 1999 e 2005, para 5* a 8 séries do Ensino Fundamental. Esse recorte
temporal deve-se ao fato, mencionado acima, das pesquisas sobre a representagdo dos indigenas

nos livros didaticos estarem concentradas nas décadas de 80, principalmente, ¢ de 90. Portanto,

'O proprio Meksenas ¢é autor de alguns livros didaticos de Sociologia.
'2 Como excegio, o trabalho de Norma Telles (1984) e os trabalhos constantes nas coletaneas organizadas por Lopes
da Silva (1987) e Lopes da Silva e Grupioni (1998), que serdo contemplados nesta pesquisa.
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serd possivel realizar uma comparagao com os resultados das pesquisas anteriores, para verificar
se houve ou ndo mudangas significativas no tratamento dado ao referido tema nos livros
didaticos mais recentes.

Os livros analisados foram selecionados dentre os recomendados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 1999, 2002 e 2005, na disciplina de Historia. A opgdo por
contemplar apenas os livros indicados pelo MEC, e ndo contemplar a relagdo dos professores
com os livros, deve-se ao fato destes ultimos, no PNLD/2005, ainda n3o terem procedido a
escolha dos livros com os quais irdo trabalhar, o que € parte do processo de sele¢do dos livros

didaticos, como sera apresentado a seguir.

1.2. O Programa Nacional do Livro Didatico".

Atualmente, o programa governamental responsavel pela regulamentacdo da distribuigao
de livros didaticos para as escolas publicas do pais € o PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico. O PNLD tem o objetivo de oferecer aos alunos e professores das escolas publicas de
ensino fundamental — 1% a 8" séries — livros didaticos e dicionarios de Lingua Portuguesa, para
que estes possam auxiliar no processo de ensino-aprendizagem desenvolvido nas salas de aula. A
cada trés anos, com a finalidade de assegurar a qualidade dos livros que serdo distribuidos, o
Fundo de Desenvolvimento da Educagdao (FNDE) langa um edital onde sdo estabelecidas as
regras para inscri¢ao de livros didaticos e apresentados os critérios pelos quais os livros serao
avaliados. Ap6s o lancamento do edital, os detentores de direito autoral — autores e editoras —
podem, entdo, inscrever suas obras didaticas.

Desde 1996, a Secretaria de Educagdo Basica coordena o processo de avaliagdo
pedagdgica das obras inscritas no PNLD. Segundo as informagdes divulgadas pelo Ministério da
Educa¢dao (MEC), esse processo ¢ realizado em parceria com universidades publicas que ficam
responsaveis por avaliar os livros didaticos de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia e o Diciondrio de Lingua Portuguesa. Findado cada processo, ¢
elaborado o Guia de Livros Didaticos, onde sdo apresentados os critérios que nortearam a

avaliagdo dos livros, além das resenhas das obras aprovadas. O Guia ¢ enviado as escolas e serve

" Informagdes obtidas na pagina do MEC na internet (www.mec.gov.br).
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como instrumento de apoio aos professores, quando estes procederem a escolha dos livros com
os quais pretendem trabalhar.

Apo6s a escolha dos professores, inicia-se a negociacdo com as editoras, seguida do
acondicionamento dos livros e da distribuicdo para as escolas. Sdo as proprias escolas, em
parceria com as secretarias estaduais e municipais de educacdo, que definem a quantidade de
exemplares a serem adquiridos. Os livros didaticos sdo entregues, pelo Correio, diretamente as
escolas publicas das zonas urbanas. Ja os livros destinados as escolas das zonas rurais, sdo
entregues as secretarias municipais de educacdo ou as prefeituras que, por sua vez, devem
entrega-los aos estabelecimentos de ensino, antes do inicio do ano letivo.

Os dados disponibilizados pelo censo escolar, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), servem como parametro para as
acdes do FNDE, inclusive no que se refere aos livros didaticos. No PNLD, o FNDE e as
secretarias estaduais de educag@o assinam um termo de compromisso para o acompanhamento ¢
monitoramento da distribui¢ao dos livros. O referido termo postula que as secretarias estaduais
podem intervir no processo para remanejar os livros de uma escola para a outra, caso haja
necessidade.

Os resultados do processo de escolha sdao publicados no Diario Oficial da Unido, para que
estados e municipios possam conhecé-los. Se houver desconformidade, os mesmos podem
solicitar alteragdes, desde que comprovem a ocorréncia do erro. O PNLD ¢ mantido pelo FNDE
com recursos financeiros oriundos do Or¢camento Geral da Unido e da arrecadagdo do salario-

educacgdo. A seguir, apresento um quadro detalhado sobre o funcionamento do PNLD:

1.3. Funcionamento do PNLD'

1) Inscricao das editoras O edital que estabelece as regras para a
inscricdo do livro didatico ¢ publicado no
Diério Oficial da Unido e disponibilizado no
sitio do FNDE na Internet. O edital também
determina o prazo para a apresentacdo das

' O PNLD admite duas formas de execugio: centralizada (as agdes estdo, integralmente, a cargo do FNDE) e
descentralizada (agdes desenvolvidas pelas unidades da Federagdo, mediante repasse de recursos do governo federal,
via convénio com o FNDE). Sdo Paulo ¢ o unico estado que optou pela descentralizagdo. Por esse motivo, o FNDE
repassa recursos financeiros a Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo (www.educacao.sp.gov.br), que se
responsabiliza por toda a execu¢do do programa. (Fonte: www.mec.gov.br). No quadro apresentado, estdo
explicitadas as agdes da execugdo centralizada.
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obras pelas empresas detentoras de direitos
autorais.

2) Avaliacao

Para analisar se as obras apresentadas se
enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas
do edital, ¢ realizada uma triagem pelo
Instituto de Pesquisas Tecnologicas do
Estado de Sao Paulo (IPT). Os livros
selecionados sd@o encaminhados a Secretaria
de Educagao Basica  (SEB/MEC),
responsavel pela avaliacdo pedagogica. A
SEB escolhe os especialistas para analisar as
obras, conforme critérios divulgados no
edital. Os especialistas elaboram as resenhas
dos livros aprovados, que passam a compor
o guia de livros didaticos.

3) Guia do livro

O FNDE disponibiliza o guia do livro
didatico em seu sitio na Internet e envia o
mesmo material impresso as escolas
cadastradas no censo escolar.

4) Escolha

Os livros didaticos passam por um processo
democratico de escolha, com base no guia
do livro didatico. Diretores e professores
analisam e escolhem as obras que serdo
utilizadas.

5) Pedido

O professor possui duas alternativas para
escolher os livros didaticos:

* A primeira alternativa ¢ pela Internet. De
posse de senha previamente enviada pelo
FNDE as escolas, os professores fazem a
escolha on line em aplicativo especifico para
esse fim, disponivel na pagina do FNDE.

* A segunda alternativa ¢ pelo formulario
impresso, remetido pelos Correios. Nessa
hipotese, o FNDE envia as escolas
cadastradas no censo escolar, junto com o
guia do livro didatico, um formulario de
escolha que deve ser usado pelos docentes
para identificacdo das obras desejadas.

6) Aquisiciao

Ap6és a compilagdo dos dados dos
formularios impressos e dos pedidos feitos
pela Internet, o FNDE inicia o processo de
negociagdo com as editoras. A aquisicdo ¢
realizada por inexigibilidade de licitagdo,
prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que
as escolhas dos livros sdo efetivadas pelos
professores.
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7) Producao

Concluida a negociagdo, o FNDE firma o
contrato e informa os quantitativos e as
localidades de entrega para as editoras, que
dao inicio a produgdo dos livros, com
supervisao dos técnicos do FNDE.

8) Qualidade fisica

O FNDE tem parceria com o Instituto de
Pesquisas Tecnologicas (IPT). Esse instituto
¢ responsavel pela coleta de amostras e pelas
analises das caracteristicas fisicas dos livros,
de acordo com especificagdes da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
normas ISO e manuais de procedimentos de
ensaio pré-elaborados.

9) Periodo de utilizacao

Cada aluno tem direito a um exemplar das
disciplinas de lingua  portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria e geografia,
que serdo estudadas durante o ano letivo.
Além desses livros, os alunos da primeira
série recebem um diciondrio de lingua
portuguesa e, por op¢ao do professor,
também uma cartilha de alfabetizagao.
Confeccionado com uma estrutura fisica
resistente, o livro deve ser reutilizado, no
minimo, por trés anos consecutivos,
beneficiando mais de um estudante nos anos
subseqiientes, excecdao feita a cartilha de
alfabetizagdo ¢ aos livros de 1? série.

10) Alternancia

Para a manutencdo da uniformidade da
alocagdo de recursos do FNDE com o
programa — evitando grandes oscilagdes a
cada ano — e em face do prazo de trés anos
de utilizacdo dos livros, as compras integrais
para alunos de 2* a 4* e de 5* a 8 série
ocorrem em exercicios alternados. Nos
intervalos das compras integrais, sao feitas
reposi¢cdes, por extravios ou perdas, e
complementagdes, por acréscimo  de
matriculas. J& os livros da 1* série sao
adquiridos anualmente.

11) Distribuicao

A distribuicdo dos livros ¢ feita diretamente
pelas editoras as escolas, por meio de um
contrato entre o FNDE e a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT).
Essa etapa do PNLD conta com o
acompanhamento de técnicos do FNDE e
das secretarias estaduais de Educagao.
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12) Recebimento Os livros chegam as escolas entre outubro e

o inicio do ano letivo. Nas zonas rurais, as
obras sdo entregues na sede das prefeituras
ou das secretarias municipais de Educacdo,
que devem entregar os livros as escolas
localizadas nessas éreas.

13) Ampliacio O FNDE ampliou sua area de atuagdo e

passou a distribuir, além dos livros didaticos
para o ensino fundamental, também para o
ensino médio, dicionarios de lingua
portuguesa e obras em braille. O objetivo
dessa ampliacao ¢ contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino, a constru¢ao da
cidadania e o desenvolvimento intelectual e
cultural dos estudantes.

Fonte: www.mec.gov.br

1.4. Critérios de Avaliacao

Entre os anos de 1997 e 2004, o PNLD utilizava as seguintes men¢des na avaliagdo dos
livros didaticos inscritos:
- Excluido: obras que apresentam erros conceituais, indugcdo a erros, desatualizacio,
preconceitos ou discriminagdes de qualquer tipo;
- Nao Recomendado: obras nas quais a dimensdo conceitual se apresenta com
insuficiéncia, sendo encontradas impropriedades que comprometem significativamente sua
eficacia didatico-pedagogica (a partir do PNLD/99, essa menc¢ao foi eliminada);
-  Recomendado com Ressalva: obras que possuem qualidades minimas que justificam sua
recomendagao, embora apresentem, também, problemas que, entretanto, se bem trabalhados
pelo professor, podem ndo comprometer sua eficacia;
- Recomendado: obras que cumprem corretamente sua fungdo, atendendo,
satisfatoriamente, ndo s6 a todos os principios comuns e especificos, como também aos
critérios mais relevantes da area;
-  Recomendado com Distin¢ido: obras que se destacam por apresentarem propostas
pedagodgicas elogiaveis, criativas e instigantes, de acordo com o ideal representado pelos

principios e critérios adotados nas avaliagdes pedagogicas.
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No Guia do PNLD de 2005, para 5* a 8" séries, houve uma inovagdo: a retirada das
mengdes anteriormente adotadas para classificagdo das obras didaticas, descritas acima. A partir

deste ano, as obras sdo categorizadas apenas em Aprovadas ou Excluidas.

Em anexo'”, apresento os critérios que nortearam a avaliagdo dos livros didaticos inscritos
no PNLD/ 1999 e no PNLD/2005, para 5* a 8" séries, conforme constante no Guia de Livros
Didaticos'®. A propésito desta pesquisa, apresentarei apenas os critérios relativos a disciplina de
Historia. Com a leitura dos referidos critérios, verificamos que na disciplina de Histéria sdao
recorrentes aqueles que mencionam a problematica dos estereotipos e da discriminagdo. No caso
do PNLD/2005, poderia ser eliminado o livro que contivesse “textos ou imagens que levem a
discriminag@o, preconceitos ou que veiculem propaganda ou proselitismo religioso”; ou que
fosse verificada “a presenca de estereotipos e simplificacdes explicativas que banalizam o
conhecimento e comprometem a formacdo de cidaddos criticos”. Também verificamos a
preocupagdo com tal problematica em outras disciplinas da area de Humanidades: nos livros de
Geografia, poderiam ser reprovadas as colecdes que expressassem “preconceitos de origem,
etnia, género, religido, ideologia, idade ou quaisquer outras formas de discriminagao”; nos livros
de Lingua Portuguesa, recomendou-se “nao veicular, nos textos e nas ilustragdes, preconceitos
que levem a discriminagdes de qualquer tipo”. Como nao tive acesso aos livros excluidos, mas
apenas os selecionados pelo PNLD, ndo sera possivel verificar se houve alguma exclusao

baseada nos critérios mencionados acima.

1.5. Resultados das Avaliacoes

No PNLD de 1999, para 5* a 8* séries, nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria e Geografia, foram inscritos 438 titulos, classificados da seguinte forma:
6 Recomendados com Distingdo, 61 Recomendados, 151 Recomendados com Ressalvas,

220 Excluidos. Na edigdo de 2002'7, foram inscritas 104 cole¢des, que obtiveram a seguinte

"> Ver anexos 11 ¢ III.

' O tinico Guia de Livros Didaticos do PNLD/2002 disponivel no MEC possuia vérios erros de impressdo. Na parte
referente a disciplina de Historia, as paginas estavam em branco.

' A partir do PNLD/2002, segundo informagdes do Ministério da Educagio, a avaliagdo dos livros didaticos passou
a ser realizada pelas seguintes universidades: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) — Alfabetizacdo e
Lingua Portuguesa; Universidade de Sdo Paulo (USP) — Ciéncias; Universidade do Estado de S&o Paulo (UNESP) —
Geografia e Historia; Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) — Matematica
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classificacdo: 4 Recomendadas com Distingdo, 18 Recomendadas, 43 Recomendadas com
Ressalvas e 39 Excluidas. Ja no PNLD/2005, foram avaliadas 129 coleg¢des, com a seguinte
classificacdo: 92 colegdes Aprovadas e 37 colecdes Excluidas.

Neste capitulo, procurei esclarecer algumas questdes referentes aos livros didaticos e as
politicas governamentais destinadas aos mesmos, especialmente o atual Programa Nacional do
Livro Didatico, de modo a evidenciar a importancia deste tipo de material no sistema educacional

brasileiro.
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Capitulo 2
As pesquisas anteriores sobre a imagem do indio nos livros

didaticos.

Passados mais de 500 anos, desde a chegada dos portugueses a este territorio, que foi
denominado Brasil, ainda esta fortemente presente no imaginario social brasileiro a concepgao
sobre os nativos habitantes desta terra que possuiam aqueles colonizadores que aqui os
(13 2 . . : (13 2

encontraram”: povos falantes do tupi-guarani, que guerreiam com arcos e flechas, andam “nus
. e . . . . ’ 1
no meio da mata, entre outras caracteristicas generalizantes atribuidas aos povos indigenas ¥ De
acordo com Carmem Junqueira (1999):

Esse encontro com o ‘outro’ impressionou os navegantes, mas nao foi suficiente para anular
a carga de preconceitos que pesava sobre os europeus. Terminada a novidade daquilo que lhes
pareceu exotico, a diferenga cultural passou a ser vista como pecado, atraso, humanizagio
incompleta (Junqueira, 1999: 84-85).

Conforme apresentado em Gobbi (2003), um grande veiculo reforcador das idéias
erroneas sobre os indigenas é, sem duvida, a escola. E 14 que aprendemos a acreditar na
existéncia de uma unica categoria genérica: os “indios”, que sd3o comumente lembrados no “Dia
do Indio” e sempre integraram as primeiras paginas dos livros de Historia do Brasil — aquelas que
falavam de 500 anos atrds — nas paginas seguintes, como num passe de magica, eles
desapareciam. Mas, para onde foram? Essas populagdes deixaram de fazer parte da historia?

A verdade € que, na escola, pouco se aprende sobre a diversidade cultural e sobre a
importancia da sua valorizagdo. Pouco se aprende sobre o convivio com a diferenga, ou com “o
diferente”. Enquanto, teoricamente, o combate ao preconceito € a discriminagdo ¢ exaltado, na
pratica, disseminam-se muitos preconceitos arraigados na nossa sociedade. Como postulou o
socidlogo francés Pierre Bourdieu (1999), a escola tem grande responsabilidade na perpetuacgao
das desigualdades sociais, mesmo quando trata como iguais os desiguais, sancionando assim as
desigualdades iniciais diante da cultura:

A igualdade formal que pauta a pratica pedagodgica serve como mascara e justificacio
para a indiferenga no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
transmitida, ou, melhor dizendo, exigida (Bourdieu, 1999: 53).
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No que concerne, especificamente, a tematica indigena, constata-se que o conhecimento —
ou reconhecimento — da diversidade étnica e cultural entre os indigenas permanece restrito aos
circulos académicos especializados, o que representa uma barreira aqueles que desejam obter

informagdes precisas a respeito dos povos indigenas presentes no Brasil (Ricardo, 1998: 30).

2.1. A imagem dos indios nos livros didaticos: pesquisas anteriores.

A afirmagao acima pode ser corroborada por Mauro Almeida (1987), em sua investigagao
sobre a imagem de indigenas e negros nos livros didaticos brasileiros, tendo como foco as seis
primeiras séries do ensino fundamental, nas disciplinas de Estudos Sociais e Moral e Civismo,
com o objetivo primordial de estudar a presenc¢a do racismo nos mesmos. Na pesquisa, realizada
no ano de 1979, Almeida utilizou como amostra livros que sdo apoiados por programas
governamentais ¢ amplamente difundidos nas escolas, justificando a escolha da seguinte
maneira:

Isso garante que os livros comentados ndo constituem excegdes na literatura didatica. Ao
contrario, sdo exatamente as obras publicadas pelas maiores editoras dos principais centros
urbanos, selecionadas e patrocinadas pelos 6rgdos oficiais (Almeida, 1987: 13).

O autor inicia a discussdo enfatizando o “papel da educacdo escolar na formacgdo da
imagem que uma sociedade faz de si mesma, de sua historia e de sua diversidade interna” (op.
cit., p. 14), e questiona: “essa auto-imagem, tal como ¢ veiculada nos livros oficialmente
destinados a infancia e voltados para a descri¢do da sociedade e para a afirmagdo de valores
basicos, ¢ livre de racismo?” (id. ibid., p. 14).

Examinando os livros em questdo, o autor percebe que, num primeiro momento, estes se
posicionam contra o racismo, exaltando a idéia (ou mito) da “democracia racial” no Brasil e
valorizando a ‘“‘contribuicdo’ do ‘indio’, do ‘negro’ e do ‘branco’ para a formacdo da
nacionalidade” (id. ibid., p. 14) e, ainda, mostram-se tolerantes para com a diversidade de grupos
étnicos no pais. Mas, a seguir, o autor apresenta uma outra constatagdo: passada essa primeira
camada dos livros, tolerante e orgulhosa da diversidade da nagdo, o que dizem evidencia a
dificuldade subjacente em aceitar a existéncia de diferencas étnicas e culturais na sociedade,

esforgando-se em “recalcar para o passado” tais diferencas.

'8 Ver Berta Ribeiro (1983).
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Nos livros voltados as criangas menores, a vida em sociedade ¢ apresentada em trés
ambitos: a familia, a comunidade e a unidade politica (o municipio). Em todas as situagdes de
“familia”, o autor encontrou apenas personagens brancos. Os “brancos”, segundo Almeida,
também “monopolizam” a escola, a comunidade, a vizinhanga, os clubes, retratando um
“mundinho homogéneo”: sem diferencgas étnicas, sem desigualdades sociais. Vale ressaltar que,
de uns tempos para cd, tem sido comum encontrarmos mais personagens negros nos manuais
didaticos, assim como estdo mais presentes em comerciais do governo, em tele-novelas e em
programas infantis. Parte disso deve-se a luta dos movimentos negros e seus apoiadores pelo
combate ao preconceito e por maior inclusdao na sociedade. Entretanto, creio que muito mais do
que uma efetiva “tomada” de consciéncia em relacdo a problematica dos negros, por parte dos
meios de comunicagdo, tal fato deve-se a uma imagem de “politicamente corretos” que convém
apresentarem, sem muitos questionamentos € posicionamentos criticos inerentes.

Também ha personagens “indios” e “negros” nestes livros, a propor¢ao encontrada pelo
autor foi a seguinte: 855 representagdes de brancos (95,2%), para 30 representagdes de indigenas
(3,3%) e 13 de negros (1,4%). Estes “ndo-brancos” encontrados aparecem no passado € no
folclore, ou, no caso dos negros, nos esportes. Segundo Mauro Almeida, os indigenas sdo
descritos no tempo pretérito, como personagens de um passado remoto: “‘pintavam o corpo’,
‘enfeitavam-se’, ‘usavam o fogo’, etc” (id. ibid., p. 23). Para o autor, ¢ importante atentar para
como ¢ quando “indios” e “negros” sdo inseridos pelos manuais didaticos na historia e na
sociedade brasileira. Assim, compreenderemos de que forma estes manuais, sob a aparéncia de
tolerantes, encobrem e disseminam ideais etnocéntricos da sociedade.

Nos livros destinados as criangas maiores, onde é apresentado um conteudo historico —

como se deu a formacdo da vida social atual — “indios” e “negros” tém mais apari¢des, mas a

[

questdo continua sendo como aparecem. A ausé€ncia de um posicionamento critico em relagao

O~

exploragdo, sofrimento e dizimagdo dos quais foram vitimas os indigenas e africanos,
alarmante. Assim como a omissdao da historicidade destes povos: “Nao se fala da histéria dos
povos indigenas ou negros antes da ‘descoberta do Brasil’. O personagem inicial da historia € o
branco colonizador” (id. ibid., p. 37).

As referéncias aos povos indigenas no periodo da colonizagdo, além de serem desconexas
e fragmentadas, se contradizem: ora sdo apresentados como inofensivos, ora como temiveis,

variando de acordo com o momento que se pretende enfatizar. Nos livros pesquisados por Mauro
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Almeida, aparecem as mais variadas conotagdes atribuidas aos “indios”: eram cordiais; ingénuos
ou ingénuos como criangas; hospitaleiros: davam suas mulheres aos colonos; eram preguicosos;
despudorados: andavam nus sem a menor vergonha; eram um problema para a colonizagao;
atrasados, primitivos, improdutivos; eram tolos, dominaveis, passivos. Todas sdo atribuigcdes
imbuidas de preconceitos, depreciativas, estereotipos constitutivos da nocdo de “indio”: esses
seres tao atrasados deveriam ser civilizados a qualquer custo; em nome do progresso econémico,
justificava-se até o genocidio cometido contra eles, tirando-lhes o direito de existirem.
Desconsidera-se toda e qualquer forma de organizacao social e parentesco, de expressao artistica,
de religiosidade, de cosmologia, enfim, todas as dimensdes da vida social destes povos.

Quanto a atualidade, contraditoriamente a realidade dos, aproximadamente, 206 povos
indigenas, falantes de cerca de 170 linguas diferentes, os indigenas sdo apresentados nos textos
pesquisados como aculturados, em vias de extingao.

Cabe, aqui, uma referéncia a Jodo Pacheco de Oliveira (1998), quando discorre sobre a
“atualizacdo do preconceito”: os estereotipos tradicionais relativos aos indigenas “pretenderiam
equipara-los aos ‘primitivos’, aos ‘costumes rudimentares’ ¢ ‘brutais’ dos primeiros humanoides,
tentando aproximar as culturas indigenas da natureza” (Oliveira F., 1998: 75). Enquanto que, na
atualidade, os “inimigos dos indios” utilizam-se do argumento de que estes ultimos “constituem
um segmento altamente favorecido da sociedade brasileira” (op. cit., p. 76), seriam
“beneficiados” com terras e “favorecidos” pelo sistema juridico. Outra faceta do preconceito
atual, diz respeito a idéia de “indio de verdade”, relacionada as “caracteristicas de primitividade
contidas na imagem genérica existente sobre os ‘indios’” (id. ibid., p. 79), sendo assim,
individuos que se auto-identificam como “indios”, porém ndo correspondem aquela imagem
idealizada, estereotipada, presente no senso comum e que, muitas vezes, aprendemos na escola —
“indios brasileiros”, que andam “nus” ou com tangas de penas coloridas, com seus arcos e
flechas, no meio da floresta... — s3o constantemente questionados sobre sua propria condigdo de
“indios”.

Norma Telles (1987) também realizou pesquisas sobre livros didaticos e constatou que,
como fontes de aprendizado que sdo, em sua maioria, sdo obras repletas de preconceitos e

estereotipos e, ainda:

(...) possuem uma vontade excessiva de adaptar o real a designios convencionais, até
conservadores, prendendo-se a um modelo ideal de como as coisas deveriam ser e, assim,
esvaziando a historia, os episddios narrados e os grupos étnicos envolvidos (Telles, 1987: 74).
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Além de demonstrarem caracteristicas etnocéntricas, ao privilegiarem e idealizarem os
feitos ocidentais, as poténcias européias, em detrimento dos feitos e vivéncias de outros povos,
de outras culturas. E salienta:

Os autores de manuais sistematicamente desconhecem a relagdo entre os varios grupos
envolvidos na formagdo da sociedade brasileira, assim como desconhecem a contribuicao que a
Antropologia poderia prestar a questdo (op. cit., p. 75).

Em sua pesquisa, Telles (1984) analisou o conteudo de livros didaticos de Histéria do
Brasil utilizados em escolas publicas e particulares durante mais de uma geragio'’, tendo como
foco topicos que se relacionam com a Historia e a Antropologia™. A apresentacdo da analise esta
dividida em quatro eixos norteadores: “Historias”, “Espaco”, “Profundidade” e “Gentes”. Para a
autora, ¢ importante perceber, em relacdo ao tratamento dado a Histéria do Brasil, “como sao
abordadas e tratadas as diversas culturas que ai se encontraram” (Telles, 1984: 23), além disso,
destaca a importancia de se analisar as hipdteses e problemas que os livros de Histéria do Brasil
enfocam e os aspectos culturais que vinculam. Telles entende o livro didatico como “uma obra
cultural na medida em que € portador de imagens e valores especificos que pretendem dar conta e
explicar a realidade na qual o aluno esta inserido” (op. cit., p. 23-24) e, muitas vezes, tais livros
representam a unica possibilidade que alguns alunos tém “de se confrontar com livros de carater
historico” (id. ibid., p. 25).

Nos livros analisados, Telles observa que o tratamento dado ao espaco do continente sul-
americano sugere a idéia de um vazio demografico, que deveria ser “preenchido” pelos europeus;
o “espaco da histéria” ¢ apresentado “como um vazio, preenchido por uma agdo exterior
homogénea, eliminando assim a coexisténcia, a relacdo dos homens entre si num dado meio” (id.
ibid., p. 51). Desse modo, junto com a fauna e a flora local, as centenas de nagdes que habitavam
aregido da América do Sul sdo eliminadas da histéria contada. E, ainda:

Através de eufemismos, dos verbos utilizados, certos fatos sdo mencionados, outros
silenciados, ha uma sele¢do centrada no local dos espagos ‘importantes’ da historia. (...) Nao se
empregam palavras como invasdo, exploragdo, conquista. (...) O minimo que se pode dizer desta
visdo ¢ que ela ¢ etnocéntrica em relagdo a outros grupos que sdo excluidos. (...) aqui, gostariamos
de precisar que o ‘espago’ onde se desenrolard a historia € etnocéntrico em trés aspectos:
valorizag@o negativa, porque silenciada, esvaziada, de outros espagos; positiva de um dado grupo
e nele centrada; e minimizagao de aspectos da ag@o deste ultimo que poderiam parecer criticaveis

(id. ibid., p. 48).

' A autora nio informa as datas de publicago dos livros analisados, nem as editoras dos mesmos.
20 Telles quer destacar, na relagdo Historia/Antropologia, “a necessidade de ndo se excluir da historia determinadas
sociedades” (Telles, 1984: 38).
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Ao contrario do que os livros sugerem, o espaco desse territorio era habitado, sim, e a ele
eram atribuidos maultiplos significados e simbologias, abrigando uma enorme diversidade
cultural. Como destaca Telles, “o recorte espacial expunha as relacdes sociais e era altamente
significativo” (id. ibid., p. 64), ressaltando que:

(...) ndo s6 o espaco era cortado por caminhos, estradas, veredas, como também estava
preenchido, e que o espago, em sua configuracdo, ndo sd era projecdo significativa de sociedades
especificas, como também era condigdo de sua reproducio (id. ibid., p. 68).

Esses livros didaticos, aos quais Norma Telles se refere, além de esvaziarem o espago,
fazem crer que, com o contato entre os colonizadores € 0s povos que aqui habitavam, houve uma
rapida configuracdo de um novo recorte espacial e que a nova ordem eliminou a preexistente, o
que ¢ uma falécia, ja que, ao contrario, tal configuracdo se deu de forma lenta, gradual, e, ainda,
“embora as relagdes entre as duas tenham sido profundamente alteradas” (id. ibid., p. 70), a nova
ordem e a preexistente ainda convivem. Com uma “visdo unilateral do espaco sécio-historico”,
de acordo com a autora, os livros didaticos abusam das simplificagdes e ndo possibilitam que os
alunos depreendam “que a tomada de posse da terra foi um genocidio duplicado por um etnocidio
da populagdo indigena do continente” (id. ibid., p. 73). Além disso:

O estudante ndo aprendera nada sobre a riqueza e a diversidade das paisagens continentais
recortadas pelas varias etnias, assim como ndo conhecera a natureza dos implantes coloniais e a
progressiva conquista do territorio, que (...) ndo foi uma continua e trangiiila extensdo, mas uma
guerra constante. Também ndo ficara conhecendo quais as condi¢des de redugdo e alianca que
levaram a ‘paz’ com os naturais da terra (id. ibid., p. 73-74).

A seguir, alguns fragmentos dos livros didaticos pesquisados por Telles, repletos de
concepgdes preconceituosas, depreciativas e, até mesmo, racistas:

- “Em cada maloca, habitavam 50 a 200 pessoas, agrupadas em subdivisoes internas.

Havia for¢osamente promiscuidade”;

- as habitag¢des indigenas eram construidas “toscamente”, eram “muito mal construidas”;

- “Como o indio era incapaz de trabalhar, trouxeram escravos negros”;

- “Experimentado o selvagem na lavoura, ndo deu resultado...De modo que...o negro da

Africa, jd acostumado em sua terra ao trabalho servil.. foi trazido "

- os indios encontravam-se “em grau muito inferior de civilizacdo...Os mais assimilaveis,

os que mais facilmente se incorporavam aos brancos, eram os tupis...Os jés ou tapuias

destacavam-se entre os mais atrasados e temiveis do continente...Eram nomades: ndo

tinham casas nem plantagoes...Os tupis, em cerimonia ritual, matavam e devoravam o
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inimigo prisioneiro, por odio ou vinganga, os tapuias exerciam por gula a antropofagia.
Durante a colonizagdo, as mais duras lutas em que se empenharam os portugueses foram
contra esses indios”;

- “Geralmente, cabia a dire¢do da tribo ao morubixaba...Eram constantes as guerras,
pelos mais futeis motivos...As tabas ou aldeias eram formadas todas de choupanas e
abrigavam até cem familias...Era geral a crenga, mais ou menos vaga, em um ser
poderoso, Tupd, e em génios ou espiritos maléficos. Ndo tinham culto organizado...A
poligamia era comum...Ndo conheciam a escrita, conservavam porém antiqiiissimas
tradicoes, como a de Sumé’;

- “Ao contrario do que acontece entre os civilizados, as pessoas que formam uma tribo
primitiva tém todas o mesmo modo de pensar e de sentir...Ndo era dificil, pois, governar
entre esses homens, cujas opinides e sentimentos eram quase Sempre 0S MeSMOS.
Obedeciam, em geral, a um chefe militar, escolhido pela sua pericia na guerra...Nossos
indios, como todos os primitivos, sentiam acentuado temor por certos fenomenos da
natureza...Acreditavam, ainda, os indigenas que possuiam parentesco com certos animais
ou certas plantas que os impressionavam...Sua religido era, pois, complicada e confusa,
e nela predominava o sentimento do terror. Disto se aproveitam os pajés, homens
espertos, que, afirmando saber agradar os espiritos, serviam ao mesmo tempo de
curandeiros e de adivinhadores do futuro”;

- “Aos portugueses, portanto, devemos reconhecer o mérito dos esfor¢os e sacrificios

ligados a ocupacdo do Brasil por gente de raca branca”.

Como Norma Telles observou e como podemos depreender destas citagdes, os povos
indigenas, assim como os negros, sdo colocados em posi¢ao de inferioridade, sdo atribuidos a
eles valores etnocéntricos, ndo ha a relativizacdo dos valores culturais, resultando do tratamento
que os livros didaticos dispensam aos mesmos:

(...) a impressdo de que essas sociedades, quando mencionadas, sdo anacrdnicas,
ultrapassadas, decadentes, porque incapazes de entrar para a histdria ou de resistir ao agressor.
Impressdo esta que é reforgcada pela auséncia quase geral de mengéo a resisténcia amerindia, isto
¢, 4 histéria da conquista. O momento escolhido pelos narradores para mencionar as outras
culturas ¢ sempre desfavoravel, porque as insere em momentos estanques e capitulos separados, e
porque ndo tomam a cultura em sua totalidade (id. ibid., p. 93).
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Sobre a religido, a autora destaca que o monoteismo ¢ colocado em oposi¢do ao
politeismo e a pluralidade de religides (apresentados como algo negativo); ¢ feita uma verdadeira
apologia ao cristianismo — considerado como fator de desenvolvimento — e hé a persisténcia “na
dicotomia do mundo entre pagaos e cristdos” (id. ibid., p. 112):

Se a conversdo & religido cristd ¢ apresentada como prefacio de desenvolvimento e
civilizacdo, inversamente, a preservagao das religides ancestrais pode constituir exemplificagdo de
uma decadéncia. Nunca € posta em duvida a ‘vocagdo’ dos europeus em face a dos “indigenas”

(id. ibid., p. 112).

J4 a sedentarizagdo, segundo Telles, ¢ colocada em oposi¢do ao nomadismo que, por sua
vez, “¢ apresentado como algo desvalorizante” (id. ibid., p. 113). O primeiro, ¢ associado a
civilizagdo, enquanto o segundo, a barbarie. J4 a modernizacdo e o progresso, “sao identificados
como o topo da escala, isto €, a Europa” (id. ibid., p. 113), numa concep¢do essencialmente
evolucionista da Historia. Isso, sem falar das informagdes equivocadas, como a precariedade das
habitag¢des indigenas, “a rusticidade da ceramica, a antiguidade da lenda de Sumé, a poligamia
comum, a falta de religido” (id. ibid., p. 116), entre tantas outras.

Na verdade, as citagdes sdo muito claras quanto as distor¢des, inverdades e projecdes de
valores alienigenas. Descaracterizam e desacreditam as sociedades indigenas, apresentando-as
como algo profundamente indesejavel. Acontece, porém, que os alunos ndo tém outra fonte de
informagdo, ndo tém como saber que o que estdo aprendendo ndo corresponde a nenhuma
realidade, mas a um esquema ideoldgico, consciente ou inconsciente, ndo importa, dos autores e,
por conseguinte, € esta triste e precria imagem que incorporardo dos grupos indigenas (id. ibid.,
p. 117).

Enfim, a autora verificou que a historia narrada nos livros didaticos analisados “ndo
estabelece relagdo alguma com o espaco-tempo anterior ao do século XV” (id. ibid., p. 145). Este
espago, como ja mencionado, ¢ esvaziado para, posteriormente, ser preenchido, e este
113 . 9 £ . A « . . .

preenchimento” ¢ feito de forma homogénea, sem se “especificar que aos recortes espaciais
diferentes correspondem modos de vida diferentes” (id. ibid., p. 145). As relagdes
homem/natureza e homens/outros homens sdo silenciadas, assim como ndo ha a explicitacdo das
“diversas maneiras de se relacionar com a natureza e que estas sdo decorrentes do modo de
producdo” (id. ibid., p. 145). A nogao de América Latina ¢ difusa, vaga, “ndo se sabe se o que a
define ¢ um fato juridico, cultural, ou o fato da dominac¢ao que sofreram estas nacdes” (id. ibid.,
p. 146). Impde-se uma configuracdo espacial e uma data inaugural precisa e, assim, a historia

narrada fica restrita “a fatos historicos selecionados como instituintes da historicidade” (id. ibid.,
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p. 146). A Historia da América ¢ apagada, juntamente com a “enorme destrui¢do de inumeras
sociedades” (id. ibid., p. 146). Estes livros didaticos omitem a caracterizagdo das diferentes
formas de trabalho; utiliza-se de “julgamentos de valor como explicacdo causal” (id. ibid., p.
147); a descrigdo das pessoas, dos agentes historicos, € feita a partir de estere6tipos; as relacdes
entre os grupos sao mal explicitadas; aos dominadores, “identificados com o branco em geral”
(id. ibid., p. 147), ¢é atribuida a doacao “da verdadeira cultura, da verdadeira religido, da
civilizagdo superior” (id. ibid., p. 147); ndo ha a apresentagdo de divisdes e conflitos internos, na
colonia, passa-se uma “imagem harmoniosa e homogénea” (id. ibid., p. 147); ha uma “visao
idealizada da cultura ocidental” (id. ibid., p. 147), esta ¢ tida como “ideal”. Concluindo, h4d uma
enorme simplificacdo dos fatos historicos, que sdo apresentados a partir de uma concepgao
evolucionista e etnocéntrica de Historia.

Alguns estudos sobre os livros didaticos priorizam a tematica do racismo, tendo a
representacdo dos negros como foco primordial. E o caso dos autores Fulvia Rosemberg, Chirley
Bazilli e Paulo Vinicius da Silva (2003), que apresentam, em um artigo, uma “revisdo da
literatura sobre expressdes do racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate”
(Rosemberg, Bazilli e Silva, 2003: 2), especialmente sobre a representagdo dos negros em tais
livros, mas com algumas referéncias aos indigenas. Segundo os autores:

O tema encontra-se na confluéncia de varios campos de estudos e recortes disciplinares:
Educagdo, Psicologia, Historia, Lingiiistica, Sociologia, estudos sobre relagdes raciais, estudos
sobre livros didaticos. A questdo tem mobilizado diversos atores: governantes, técnicos (as),
legisladores, educadores (as), militantes dos movimentos sociais, midia, pesquisadores (as) (op.
cit., p. 2).

Além disso, ressaltam que os livros didaticos representam um importante investimento
econdmico, por parte do Estado brasileiro, como mencionamos anteriormente. Porém, segundo
afirmam:

(...) a despeito desses indicadores, a producdo brasileira de pesquisas sobre livros
didaticos em geral (Freitag et al., 1989; Munakata, 1997), e sobre racismo em livros didaticos, em
especial, é reduzida e incipiente (Negrdo, 1987; Pinto, 1987a, 1992; Silva, 2002 apud Rosemberg
et alii, 2003: 3).

Os referidos autores trabalham com a seguinte defini¢do de racismo — oferecida por Essed
(1991), que considera “duas dimensdes do racismo: a dimensdo estrutural e a dimensao

ideologica ou simbolica” (Rosemberg et alii, 2003: 3) — qual seja:
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Racismo ¢ uma ideologia, uma estrutura e um processo pelo qual grupos especificos, com
base em caracteristicas bioldgicas e culturais verdadeiras ou atribuidas, sdo percebidos como uma
raga ou grupo étnico inerentemente diferente e inferior. Tais diferencas sdo, em seguida, utilizadas
como fundamentos logicos para excluirem os membros desses grupos do acesso a recursos
materiais e ndo materiais. Com efeito, o racismo sempre envolve conflito de grupos a respeito de
recursos culturais e materiais. E opera por meio de regras, praticas e percepgdes individuais, mas,
por defini¢do, ndo ¢ uma caracteristica de individuos. Portanto, combater o racismo ndo significa
lutar contra individuos, mas se opor as praticas e ideologias pelas quais o racismo opera através
das relac¢des culturais e sociais. Na ideologia dominante, em geral ndo se reconhece que o racismo
seja um problema estrutural. (...) o termo racismo ¢ reservado apenas a crengas ¢ agdes que
apb6iam abertamente a idéia de hierarquias de base genética ou biologica entre grupos de pessoas.
O problema dessas defini¢cdes restritas de racismo é que elas tendem a fazer vista grossa a
natureza cambiante do racismo nas ultimas décadas. O discurso do racismo esta se tornando cada
vez mais impregnado de nog¢des que atribuem deficiéncias culturais a minorias étnicas. Essa
culturalizag@o do racismo constitui a substituicdo do determinismo biologico pelo cultural. Isto &,
um conjunto de diferengas étnicas reais ou atribuidas, representando a cultura dominante como
sendo a norma, ¢ as outras culturas como diferentes, problematicas e, geralmente, também
atrasadas (Essed, 1991: 174 apud Rosemberg et alii, 2003: 3-4).

Para Rosemberg et alii, situar o racismo simbdlico (ideoldgico) e estrutural no mesmo
plano significa abandonar “a busca de causa ultima das desigualdades raciais” (Rosemberg et
alii, 2003: 4). E, ainda, estes autores consideram que as expressdoes de racismo nos livros
didaticos “constituem uma das formas de produgdo e sustentacdo do racismo cotidiano
brasileiro” (op. cit., p. 4). No referido artigo, € apresentado um panorama geral dos estudos sobre
racismo nos livros didaticos brasileiros, estudos estes que possuem, ‘“‘simultaneamente,
tendéncias compartilhadas e certa diversidade” (id. ibid., p. 4), além de estarem concentrados na
analise da representacdo de negros e indigenas e, como dito anteriormente, ndo contemplarem,
em sua maioria, os temas da diversidade cultural e do multiculturalismo.

Rosemberg et alii situa na década de 50 as primeiras pesquisas sobre “‘preconceitos e
esteredtipos’ raciais em livros didaticos no Brasil, (...) contribuindo para problematizar o mito da
democracia racial” (id. ibid., p. 7):

Negrao (1988) apreendeu trés momentos na producdo de pesquisas sobre racismo nos
livros didaticos: um primeiro momento que se caracterizou pela busca da apreensdo de
‘explicitacdo de preconceito’ nos livros didaticos; um segundo, que se distinguiu pelo
desvelamento de preconceitos, esteredtipos e discriminagdes implicitos, o que foi possivel gracas
ao questionamento do mito da democracia racial e a énfase decorrente dos novos estudos sobre
relagdes raciais na busca de desigualdades raciais, agora apoiados em novas técnicas de analise de
contetdo; e um terceiro momento que se demarcou por estudos que permitiram a apreensdo de
discriminagdes na propria constitui¢ao desse género literario, isto ¢, apreendeu-se que a literatura
didatica (e paradidatica) tem sido criada visando ao aluno branco. Ou seja, ela ndo apresentaria
apenas uma imagem deteriorada do negro, mas teria como pressuposto a interlocucao de um leitor
branco (id. ibid., p. 7).
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Os autores, como os demais citados aqui, destacam uma contradi¢do nos livros didaticos:
0s componentes racistas, muitas vezes, convivem com a “exortacdo de valores igualitaristas e
ligdes de combate ao racismo” (id. ibid., p. 11). Rosemberg, em pesquisa sobre a literatura
infanto-juvenil, constatou:

Se bondade, fraternidade, honestidade, respeito mituo, controle dos impulsos primarios
constituem principios judiciosamente externados (...), discriminagdo, opressdo, negacio e
violentagdo, constituem principios-guia na criagdo de personagens. Se, de um lado, a caga ao
indio ¢é explicitamente condenada, a narrativa apresenta, por outro, um personagem indio proximo
a animalidade. Se a critica ao preconceito racial ¢ objeto de longo discurso, o negro ¢ tratado
como objeto (Rosemberg, 1985: 77 apud Rosemberg et alii, 2003: 11).

Baseados na andlise de Beisiegel (s/d) sobre os pareceres emitidos pela comissdao
avaliadora, os autores apresentam um dado muito relevante a respeito da avaliagdo de livros
didaticos pelo PNLD/MEC, qual seja: a analise “mostrou que, em sua maioria absoluta, os
pareceres excluiram os livros por motivos outros que ndo o critério de veicular ‘preconceitos’
(Rosemberg et alii, 2003: 15). O problema, para Beisiegel, residiria na forma de avaliacdo que,
por sua vez, ¢ “orientada pela busca de explicitacdo de preconceitos entendidos como expressao
direta de hostilidade ou depreciagao racial” (op. cit., p. 15), todavia:

(...) raramente o discurso racista se apresenta dessa forma, e mesmo determinados textos
que reafirmam postura anti-racista podem veicular mensagens racistas, o que so6 pode ser
apreendido por conceituagdo e metodologia pertinentes (id. ibid., p. 15).

E, ainda, alguns editores de livros didaticos, em entrevista cedida a Beisiegel (s/d),
afirmaram que estdo de acordo “com o critério do PNLD de exclusdo de livros que veiculem
preconceitos” (id. ibid., p. 15), além de descreverem “iniciativas das proprias editoras para
eliminar nos textos expressdes e tratamentos preconceituosos” (id. ibid., p. 15). Em
contrapartida, o resultado mais significativo verificado por Beisiegel “foi o tratamento mais
cuidadoso das ilustragdes, mas, como se evidenciara nas avaliagdes da comissao, as modificagoes
pecaram por ficar restritas a expressoes grotescas de racismo” (id. ibid., p. 15).

Para Rosemberg et alii:

A legislacdo brasileira tem estado atenta a representagcdo de negros (e indigenas) nos
materiais didaticos. A questdo vem sendo tratada em concordancia com as principais tendéncias
do movimento negro, sob dois angulos: a proibi¢do do racismo em livros € outros materiais
didaticos, a exortagdo & inclusdo dos aportes de negros (inclusive da Africa contemporanea) e
indigenas na histéria e construgdo do pais (id. ibid., p. 16).
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Todavia, alertam que, em contraposi¢do a aparente facilidade da aprovacao da prescrigao
legal, esta a dificuldade de esta ser aplicada, o que pode ser evidenciado pelo reduzido nimero de
mudangas efetivas:

Da forma como tem sido enunciada, ndo implica uso de recursos, sendo, possivelmente,
de facil negociagdo, atuando como um carimbo, a baixo custo e investimento governamental, de
acdo anti-racista (id. ibid., p. 17).

2.2. A literatura infanto-juvenil sobre os povos indigenas.

Segundo Luis Donisete Grupioni, a literatura infanto-juvenil sobre os povos indigenas
divide-se, basicamente, em dois ramos: as historias dos indios e as historias sobre os indios. No
primeiro, ha a apropriacdo das tradi¢des orais e mitos indigenas, repletos de significados e
verdades complexas, que sdo adaptados, modificados e recriados; o segundo, ¢ inspirado por
fatos e acontecimentos reais do cotidiano destes povos. E, ainda: “Ambas, por caminhos ¢
estratégias diferentes, procuram aproximar o universo indigena do mundo dos sonhos, das
histérias e do cotidiano de nossas criangas” (Grupioni, 1992)*'. Grupioni constata:

(...) o tratamento dado a questdo dos indios e de suas sociedades na literatura infanto-
juvenil ndo se diferencia muito daquele que se encontra nos materiais didaticos utilizados nas
escolas ou presente nos meios de comunicagdo. O indio continua a ser abordado como ser
genérico, que interage em harmonia com a natureza e que sempre fala tupi e mora em ocas e
tabas. Tendo como certo seu desaparecimento, o indio e suas histdrias sdo vistos como patrimonio
a ser resgatado pelo folclore nacional e como heranga cultural®,

Mas ha excegdes, como ressalta este autor. Publica¢des recentes apresentam um trabalho
cuidadoso, comprometido com a qualidade e corre¢do das informagdes e ilustragdes. Como
exemplo, cito os trabalhos do proprio Luis Donisete Grupioni (1997 a e b) — Viagem ao Mundo
Indigena e Juntos na Aldeia — que trazem as criangas nao-indias narrativas sobre criancas
indigenas de diversas sociedades, enfatizando suas especificidades e particularidades. Outra
excecdo é o Livro das Arvores, organizado pela Organizagdo Geral dos Professores Ticuna
Bilingiies (1997), com textos e belas ilustragdes dos proprios Ticuna.

Conforme Renate Viertler (1987), as publicagdes de adaptagdes de mitos indigenas,

voltadas as criangas, sdo muito difundidas no Brasil. A autora faz uma reflexdo antropolégica a

! Texto de apresentagdo do catilogo bibliografico sobre a imagem do indigena na literatura infantil e juvenil,
organizado pela Secdo de Bibliografia e Documentagdo da Biblioteca Infanto-juvenil Monteiro Lobato.
2

Idem.
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respeito destas publicacdes, exemplificando com uma adaptacdo de uma lenda do povo Bororo,
do estado de Mato Grosso. A referida adaptagdo ¢ arbitraria em vdrios aspectos, reforca o
“estereotipo do indio indolente” (Viertler, 1987: 111), apresenta informacdes que ndo
correspondem aos Bororo — sobre moradia, organizacdo do trabalho, socializacdo infantil,
expressoes idiomaticas —, além de apresentar os meninos Bororo como “tolos” e “sem juizo”. Ao
contrario, a adaptagdo do mito Bororo, que discorre sobre a iniciagdo dos meninos, deveria

realgar:

1°) o contexto social e cultural da a¢cdo do menino (...); 2°) a dindmica especifica de um
processo de socializagdo (...) que representa justamente uma convergéncia possivel de interesses
entre criangas de culturas diversas (op. cit., p. 117).

A autora sugere que, no lugar dos mitos, fossem priorizadas narrativas etnograficas: falar
as criancas sobre a vida numa determinada aldeia, sobre ecologia, sobre a infancia nesta aldeia, a
relacdo das criangas com seus parentes, entre outros aspectos.

Assim como os livros infantis podem ser cheios de encantamentos e personagens
fantasticos, que despertam a curiosidade das criancas, dar a elas a oportunidade de conhecer o
outro — neste caso, os indigenas — pode ser igualmente fascinante. Contar as criancas sobre os
diferentes povos indigenas, sobre a diversidade dos idiomas falados por eles, sobre as diversas
formas de habitacdo, de ornamentacdo do corpo, da beleza de suas expressdes artisticas, das
variadas formas de ser crianga nas diversas sociedades indigenas, pode fazer com que aprendam
a admirarem e respeitarem os povos em questdo. As criancas nao-indias podem se surpreender ao
saberem que as criangas A’Uwe-Xavante, como descreveu Angela Nunes (1997), também
gostam de “brincar de casinha”; podem ficar admiradas com as pinturas corporais Xikrin ou
curiosas em conhecer o cotidiano das criancas de uma aldeia deste povo23 ; podem, ainda, querer
aprender os canticos cantados por um coral infantil Guarani.

Muitos outros exemplos de como pode ser apresentada as criangas a tematica indigena
podem ser citados. Dar as criangas a oportunidade de conhecer sobre os povos indigenas ¢ dar-
lhes, também, a oportunidade de vivenciar o respeito e a tolerancia a diversidade cultural. Pois a
infancia ¢ tempo de vivéncias. Vivenciar, inclusive, a cidadania. Segundo Miguel Arroyo: “A
infancia j4 cidada, € ser vivo, ¢ ser cultural j4, € ser social ja” (Arroyo, 1994: 91). E ressalta: “Em

nome de um dia vir a ser, ndo deixamos que a crianga seja no presente” (op. cit., p. 91).

2 Ver Cohn (2002).
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Esta claro que, enquanto ciéncia que estuda o outro, se esforca em compreender as mais

variadas culturas humanas, as mais variadas formas de “ser gente””*

, a Antropologia pode
contribuir, ¢ muito, no debate que se faz acerca do tratamento dado a tematica indigena e a
diversidade cultural nos livros didaticos, auxiliando, assim, no combate ao preconceito € as
visdes etnocéntricas”. Portanto, ir além das generalizagdes ¢ das reducdes impostas pelos
esteredtipos relativos ao termo genérico “indio”, oferecendo as criangas e adolescentes
informacdes corretas, condizentes a realidade indigena e a sua historicidade, assim como fazer

crer que € possivel um convivio respeitoso entre os diversos segmentos da sociedade brasileira,

apresenta-se como algo relevante diante das constatagcdes apresentadas até aqui.

* Expressio utilizada por Aracy Lopes da Silva (1987: 137).
2 Ver Roque Laraia (1986).
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Capitulo 3
Os livros didaticos analisados, sua representatividade e suas

condicoes no MEC.

No presente capitulo, serdo apresentados os livros analisados aqui, a saber, livros
didaticos de Historia, da 5* a 8 séries do Ensino Fundamental, avaliados e recomendados pelo
novo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), nos anos de 1999, 2002 e 2005%. Ao todo,
foram quarenta e quatro livros analisados, de dezesseis colegdes diferentes. A opg¢ao pelos livros
das séries 5* a 8" deve-se ao fato de a disciplina de Histodria so ter sido incluida no ensino de 1* a
4* séries no PNLD do ano de 2004 e, também, pelo fato de o programa governamental
responsavel pela avaliagdo e recomendag@o dos livros destinados ao Ensino Médio — Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) — s6 ter sido implantado no ano de
2004, sendo que a avalia¢do dos livros didaticos de Histdria s6 foi divulgada no ano de 2006. A
analise deste material sera apresentada no capitulo seguinte.

Como mencionado no primeiro capitulo, as pesquisas sobre a representacdo dos indigenas
nos livros didaticos estdo concentradas nas décadas de 80, principalmente, e de 90. Portanto,
analisando os livros mais recentemente recomendados, foi possivel proceder a comparagdo com
os resultados das pesquisas anteriores, a fim de verificar se houve ou nao mudancas significativas
no tratamento dado ao referido tema em tais livros.

No ano de 1999, o novo PNLD realizou a primeira avaliagdo dos livros didaticos de 5% a
8 série, nas areas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia e Geografia®’. Segundo
as informagdes divulgadas na pagina do Ministério da Educagdo na Internet, no PNLD de 1999,
foram inscritos 438 titulos, com a seguinte classificagdo: 6 Recomendados com Distingdo,
61 Recomendados, 151 Recomendados com Ressalvas, 220 Excluidos. Para a area de Historia, o
PNLD recomendou 51 livros didéticoszg, sendo que nenhum foi Recomendado com Distingao, 9

foram Recomendados e¢ 42 foram Recomendados com Ressalvas. Desta edicdo do PNLD,

% 0 novo Programa Nacional do Livro Didatico, do Ministério da Educagio, teve inicio no ano de 1997, com a
avaliacdo dos livros de 1* a 4* série do Ensino Fundamental. Os livros da 5* a 8* série passaram a ser avaliados pelo
novo PNLD no ano de 1999.

" Nesta edi¢do do PNLD, os livros de cada uma das quatro séries (5%, 6*, 7* ¢ 8%) foram avaliados isoladamente, sem
relagdo com os demais livros da colegdo.

8 Nao foram disponibilizados dados relativos as obras excluidas.
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analisamos quatro colegdes da disciplina de Historia, totalizando dez volumes®, sendo
contemplados, aqui, os volumes que tratam de Historia do Brasil.

A partir do PNLD de 2002, segundo informagdes do Ministério da Educacdo, em sua
pagina na internet, a avaliagdo dos livros didaticos passou a ser realizada pelas seguintes
universidades: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) — responsavel pela area de
Alfabetizagdo e Lingua Portuguesa —; Universidade de Sao Paulo (USP) — responsavel pela
disciplina de Ciéncias —; Universidade do Estado de Sao Paulo (UNESP) — responsavel pelas
disciplinas de Geografia e Historia — Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) —
responsavel pela disciplina de Matematica. No PNLD/1999, avaliava-se cada livro e a mengao
era dada isoladamente; do PNLD/2002 em diante, passou-se a avaliagdo das colecdes,
conjuntamente, € a mengdo passou a ser atribuida as cole¢des. Na edi¢do de 2002*°, foram
inscritas 104 colegdes, obtendo a seguinte classificacdo: 4 Recomendadas com Distingao,
18 Recomendadas, 43 Recomendadas com Ressalvas e 39 Excluidas. Da edicdo de 2002,
analisamos quatro colegdes, totalizando dez volumes que tratam de Histoéria do Brasil.

J& no PNLD de 2005, as obras foram categorizadas apenas como Aprovadas ou
Excluidas. Foram avaliadas 129 colegdes, de 5* a 8 série, nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, que obtiveram a seguinte classifica¢do: 92 colecdes
Aprovadas e 37 colegdes Excluidas. Para a area de Histéria, foram inscritas 29 colegdes
didaticas, o resultado da avaliacdo foi o seguinte: 22 obras aprovadas (75,9 %) e 7 obras
excluidas (24,1 %). Do PNLD/2005, para esta pesquisa, foram analisadas oito colecdes e
contemplados os volumes que tratam de Historia do Brasil, totalizando 24 livros.

A seguir, apresentaremos as colecdes de livros didaticos analisadas, iniciando pelas

selecionadas no PNLD/1999.

3.1. Colecoes do PNLD/1999:

A Colecao Historia — Edicdo Reformulada, de Martins®', teve a mesma edicdo

recomendada pelo PNLD/1999 e pelo PNLD/2002, sem modifica¢cdes. Todos os volumes da

%% Cada colegdo ¢ composta por quatro volumes, referentes a 5%, 6% 7* ¢ 8° séries.

3 No MEC, nio foram encontradas informagdes a respeito dos dados especificos de cada disciplina. O tinico Guia de
Livros Didaticos disponivel estava com erros de impressao.

3' MARTINS. Colegio Histéria — Edi¢io Reformulada. Sdo Paulo: FTD, 1997.
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colecdo obtiveram a classificagdo “Recomendados”. A colecdo tem todos os seus volumes
dedicados a Historia Geral e a Historia do Brasil. No volume um, referente a 5* série, o Uinico
capitulo que faz referéncia ao Brasil ¢ o oitavo, intitulado “Os descobridores do Brasil”. Os
demais capitulos sdo sobre a Antigiiidade e a Idade Média. O segundo volume, referente a 6*
série, tem o quinto capitulo dedicado a tematica indigena. No terceiro volume, referente a 7*
série, o autor faz referéncia a tematica indigena para tratar da “busca pela identidade”, por parte

dos brasileiros. E no quarto volume, da 8* série, ndo ha referéncias a tematica indigena.

A Colegio Histéria: passado e presente, de Sonia Irene do Carmo e Eliane Couto®?, tem
o primeiro e o segundo volume, referentes a 5* e 6 série, respectivamente, dedicados a Historia
do Brasil, j& o terceiro e quarto volumes, da 7* e 8 série, sdo sobre Historia Geral. A colegdo
obteve a seguinte classificacdo: os volumes um, dois e trés (referentes a 5%, 6* e 7* séries,
respectivamente) foram “Recomendados com Ressalvas”, € o volume quatro, da 8* série, foi
“Recomendado”. O primeiro volume, da 5% série, intitulado “Brasil Colonia”, apresenta um
capitulo dedicado a tematica indigena, que ¢ intitulado “Os indios do Brasil” e possui cinco
paginas. No segundo volume, referente a 6* série, intitulado “Brasil: Império e Republica”, sdao

raras as mengoes a tematica indigena.

A Colecao Fazendo a Histéria, de Rubim Santos Ledo de Aquino, Maria Bernardete
Moura e Luiza Siciliano®, ¢ a cole¢io mais antiga analisada aqui, publicada no ano de 1989, ¢
teve apenas um volume selecionado pelo PNLD: o volume quatro, referente a 8* série, que foi
“Recomendado com Ressalva”. Neste volume, que trata de Historia Geral e Historia do Brasil,

ndo ha referéncias a tematica indigena.

~ . o Lz s . . , - 34

Na Colecao Brasil: encontros com a Historia, de Vanise Ribeiro e Carla Anastasia’ ,

todos os volumes tém a Historia do Brasil em primeiro plano, com poucas referéncias a Historia
Geral. Os trés primeiros volumes, referentes a 5%, 6* e 7* série, foram ‘“Recomendados com

Ressalvas”; o quarto volume, referente a 8 série, ndo foi recomendado. No primeiro volume, da

32 CARMO, Sénia Irene do e COUTO, Eliane. Colegdo Historia: passado e presente. Sdo Paulo: Atual, 1994.
3 AQUINO, Rubim S. L; MOURA, Maria B. e SICILIANO, Luiza. Colecio Fazendo a Histéria. Rio de Janeiro:
Ed. Ao Livro Técnico, 1989.
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5* série, hd um capitulo dedicado a tematica indigena, intitulado “Os donos da ‘Terra Brasilis’”,
com sete paginas. No segundo volume, dedicado a 6 série, e no terceiro, dedicado a 7%, ndo ha

referéncias a tematica indigena.

3.2. Colecdes do PNLD/2002%:

A Colecao Historia e Vida Integrada, de Nelson Piletti e Claudino Piletti%, trata de
Historia Geral e do Brasil em todos os volumes. No primeiro volume, referente a 5* série, ha
apenas duas referéncias diretas a tematica indigena: a primeira estd no capitulo um, intitulado
“Em busca do passado”, onde ha a reprodugdo de um texto, de 1570, com o relato do portugués
Pero de Magalhaes Gandavo sobre os povos que habitavam a América. E a segunda referéncia
estd no glossario, onde o termo “cultura” vem acompanhado de uma fotografia com a seguinte
legenda: “Indios durante ceriménia religiosa do Quarup, em que os mortos sdo reverenciados.
Parque Nacional do Xingu (MT)” (p. 164). O segundo volume, referente a 6* série, traz
referéncias a tematica indigena no capitulo nove, intitulado “Europa e América: um duplo
descobrimento”. No terceiro volume, da 7* série, ha algumas referéncias a tematica indigena,
todas em relagdo ao contato. O quarto volume, da 8* série, faz referéncia a tematica indigena no
capitulo treze, intitulado “A Democratizacao Politica do Brasil”, onde os autores informam sobre

os direitos indigenas na Constituicao de 1988.

A Cole¢ao Para Compreender a Histéria, de Renato Mocellin”, tem a Histéria do
Brasil contemplada no primeiro e no segundo volume, referentes a 5* e 6* série, respectivamente.
O primeiro volume traz um capitulo dedicado & tematica indigena, que se intitula “Os Indios do
Brasil” e possui dez paginas. No segundo volume, dedicado a 6 série, o autor trata somente de

Historia do Brasil, mas ha raras mengdes a tematica indigena. De modo geral, essa colegdo tem o

3% RIBEIRO, Vanise e ANASTACIA, Carla. Colegdo Brasil: encontros com a Historia. Minas Gerais: Editora do
Brasil, 1996.

3% A tiica versdo do Guia de Livros Didaticos do PNLD/ 2002 disponivel no MEC estava com erros de impressio, o
que inviabilizou a coleta de informacdes a respeito das mengdes atribuidas a cada colegdo.

3 PILETTI, Nelson e PILETTI, Claudino. Cole¢do Histéria e Vida Integrada. Sdo Paulo: Atica, 1999.

37 MOCELLIN, Renato. Cole¢io Para Compreender a Historia. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1997. (Esta cole¢do
sera tratada em destaque, devido a maneira diferenciada como tratou suas tematicas).
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mérito de ndo tratar a questdo indigena de maneira etnocéntrica e de valorizar a diversidade
cultural.

8, s6 foram

Da Colecao Historia das Transformacoes Sociais, de Edeval Silveira’®
encontrados os dois primeiros volumes, referentes a 5* e a 6 série, ambos tratam de Historia
Geral e do Brasil. Os dois volumes apresentam referéncias a tematica indigena, mas a partir de

uma perspectiva evolucionista e etnocéntrica, com informag¢des mal fundamentadas.

Da Colecao Jornada para o Nosso Tempo, de Gleuso Damasceno Duarte®, s6 foram
encontrados os volumes trés e quatro, referentes a 7* e a 8* série, respectivamente, sendo que
ambos tratam de Historia Geral e do Brasil. S6 ha referéncia a temadtica indigena no nono

capitulo do terceiro volume, intitulado “A sociedade e a cultura no Império”.

3.3. Colecdes do PNLD/2005%"

A Colecao Descobrindo a Historia, de S6nia Maria Mozer ¢ Vera Lucia Pereira Telles
Nunes41, tem os dois primeiros volumes, 5* e 6* série, dedicados a Historia do Brasil, e os dois
ultimos, 7* e 8" série, a Histéria Geral. O primeiro volume, referente a 5% série, possui dois
capitulos especificos sobra a tematica indigena: o capitulo um, intitulado “As populacdes nativas
na época da conquista”, com sete paginas, e o capitulo dois, “Os indios do Brasil hoje”, com seis
paginas. Os demais capitulos do volume mencionam os indigenas em alguns tdpicos, sempre
fazendo referéncia ao contato. J4 no segundo volume, referente a 6* série, ndo ha capitulos
especificos sobre a tematica indigena, apenas algumas poucas mengdes a respeito. Esta colegdo
apresenta um cuidado maior no tratamento da tematica indigena, com uma boa variedade de

informagdes e atencdo, na maioria das referéncias, a grafia dos nomes indigenas.

A Colecao Historiar: fazendo, contando e narrando a Histéria, de Dora Schmidt42,

tem seus volumes divididos em “eixos tematicos”, e apenas os volumes trés e quatro, referentes a

3 SILVEIRA, Edeval. Colecio Historia das Transformacdes Sociais. Sdo Paulo: IBEP, 1999.

% DUARTE, Gleuso Damasceno. Cole¢do Jornada para o Nosso Tempo. Belo Horizonte: Editora L&, 1997.

* Cabe lembrar que, no PNLD/2005, as colegdes didaticas passaram a ser categorizadas apenas como Aprovada ou
Excluida. Todas as cole¢des analisadas aqui foram aprovadas.

“'MOZER, S6nia Maria e NUNES, Vera Licia Pereira Telles. Colecdo Descobrindo a Historia. Sdo Paulo: Atica,
2002.
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7* e 8 séries, apresentam referéncias a tematica indigena. Um detalhe a ser destacado ¢ o fato de
a colegdo ser composta por fragmentos de textos de outros autores (principalmente,
historiadores), fragmentos de documentos, letras de musicas, poemas e fotografias, e nado
apresentar textos da propria autora. No terceiro volume, da 7% série, que traz temas relacionados
aos Direitos Humanos e a cidadania no mundo contemporaneo, nao ha capitulos especificos
sobre a tematica indigena. O quarto e ultimo volume, referente a 8* série, que tem como tema
central o direito a liberdade e a autodeterminagdo dos povos, também nao possui nenhum
capitulo especifico sobre a tematica indigena, apenas algumas poucas mengdes. Apesar de propor
um tema relevante para o mundo contemporaneo — a autodeterminagdo dos povos —, nao ha
qualquer explicacao sobre o significado de autodeterminagdo. Os dois volumes que completam a
colecdo, 5* e 6* séries, t€tm como eixo tematico “os jovens” e ndo foram analisados aqui. Essa
colegdo apresenta uma perspectiva bastante evolucionista dos fatos historicos, as referencias as

culturas ndo-européias sdo feitas sempre em relacdo ou em comparagdo as culturas européias,

dando a essas ultimas uma valoragdo positiva, em detrimento das outras.

A Colecao Uma Historia em Construgdo, de José¢ Rivair Macedo ¢ Mariley W.
Oliveira®, trata da Historia do Brasil nos dois primeiros volumes, referentes a 5* e 6 séries; os
dois ultimos volumes tratam de Historia Geral. No primeiro volume, da 5* série, ha um capitulo
especifico sobre a tematica indigena, o capitulo trés, “Todo dia era dia de indio”, com oito
paginas, e mais dois capitulos que tratam da tematica indigena, mas com €nfase na chegada dos
portugueses € no contato, sdao eles: capitulo quatro, “De repente, o ‘homem branco’ chegou”,
com dez paginas, e o capitulo cinco, “Indios e brancos: em busca do tempo perdido”, igualmente
com dez paginas. Os demais capitulos também mencionam os indigenas, mas o conteudo
principal refere-se ao “branco colonizador”. J4 no segundo volume, da 6* série, que trata do
Brasil como nag¢ao, da atualidade, ndo ha capitulos especificos sobre a tematica indigena, apenas
algumas rarissimas mengdes aos indios. Aqui, as informagdes também sdao mal fundamentadas e
o tratamento das mesmas apresenta, na maioria das vezes, uma perspectiva evolucionista e

etnocéntrica.

4 SCHMIDT, Dora. Colegdo Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia. Sao Paulo: Scipione, 2002.
# MACEDO, José¢ Rivair e Oliveira, Mariley W. Colecdo Uma Histéria em Constru¢do. Sdo Paulo: Editora do
Brasil, 2002.

54



A Colecao Historia por Eixos Tematicos, de Lizanias de Souza Lima e Antonio Pedro
Tota™, ¢ dividida por eixos tematicos e foge & abordagem tradicional dos contetdos. Como
pontos positivos, podemos destacar os seguintes: a abordagem dos autores nao ¢ evolucionista;
demonstram uma preocupacdo com o0s conceitos; nao trabalham com nog¢des como raga,
evolucdo, aculturacdo; a abordagem nao € etnocéntrica, ha a valorizagdo de outras culturas, ndo-
ocidentais; o conceito de cultura é bem trabalhado, a diversidade cultural é valorizada. Para esta
pesquisa, foram analisados os volumes trés, referente a 7* série, e quatro, referente a 8 série. No
volume trés, hd um capitulo especifico sobre a tematica indigena, intitulado “A guerra em uma
sociedade indigena: os Tupinambd”, com dez paginas; outros dois capitulos mencionam a
tematica indigena. No volume quatro, sdo apresentados dois capitulos especificos sobre a
tematica indigena: o capitulo oito, com onze paginas, intitulado “A religiosidade de uma
comunidade indigena”, e o capitulo doze, com oito paginas, intitulado “A organizag¢do familiar
numa comunidade indigena: os Apinajé”; a tematica ¢ mencionada em mais um capitulo. Essa
cole¢do merece destaque pela forma cuidadosa com que trabalhou nao s6 a temadtica indigena —

objeto de nossa andlise — mas todos os conceitos apresentados.

A Colec¢ao Historia e Vida Integrada, de Nelson Piletti e Claudino Piletti*’, também foi
recomendada no PNLD/2002 ¢ analisada aqui*’. De uma edicfo para a outra, o tratamento dado a
tematica indigena ndo se altera. Nesta, o primeiro volume, referente a 5* série, ndo apresenta
capitulos especificos sobre a tematica indigena. No segundo volume, referente a 6 série, dois
capitulos tratam dos portugueses no Brasil ¢ dos indigenas em relacdo ao contato; ha alguns
topicos especificos sobre a tematica indigena, mas nenhum capitulo dedicado a ela. No terceiro
volume, da 7% série, sdo apresentados alguns topicos especificos sobre a tematica indigena, mas
nenhum capitulo que trate especificamente da questdo. No quarto volume, da 8 série, ha uma
unica mengao a tematica indigena.

A Colegiio Dislogos com a Histéria, de Katia Alves e Regina Belisario?, trata de

Historia Geral e do Brasil em todos os volumes. Sao feitas poucas mengdes a tematica indigena,

*“ LIMA, Lizanias de Souza ¢ TOTA, Ant6nio Pedro. Colegdo Historia por Eixos Tematicos. Sao Paulo: FTD, 2002.
(Mais adiante, esta colecdo serd tratada em destaque, devido ao tratamento diferenciado que d& aos contetidos
abordados).

* PILETTI, Nelson e PILETTI, Claudino. Colecdo Histéria e Vida Integrada. Sdo Paulo: Ed. Atica, 2002.

* As colegdes recomendadas pelo PNLD/2002 e 2005 possuem datas de edigdo diferentes.

7 ALVES, Katia e BELISARIO, Regina de Moura Gomide. Cole¢do Didlogos com a Histéria. Belo Horizonte: Ed.
Dimensao, 2002.
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nao ha capitulos especificos sobre a tematica e as poucas referéncias aos indigenas sdo em
relacdo ao contato.

Na Colecao Jornada para o Nosso Tempo, de Gleuso Damasceno Duarte*®, todos os
volumes tratam de Historia Geral e do Brasil. Nao héa capitulos especificos sobre a tematica
indigena, hd inumeras imprecisdes conceituais e apresenta uma perspectiva evolucionista no
tratamento da Historia. O quarto volume, da 8* série, ¢ o unico onde nao ha referéncias a tematica

indigena.

A Colecio Tempo e Espaco, de Flavio Berutti*’, trata de Historia Geral e do Brasil em
todos os volumes. O segundo volume, da 6 série, ¢ o que traz maior quantidade de informagdes
sobre a tematica indigena. Tais informagdes sdo um tanto contraditorias, confusas: ora afirma-se
que as culturas indigenas foram destruidas, que seu processo historico foi interrompido, dando a
impressdo de que os povos indigenas teriam sido completamente extintos, ora afirma-se que estes
ainda resistem, vivem no tempo presente. Na unidade IV, ha algumas mensagens interessantes a
respeito dos direitos indigenas. No primeiro capitulo — “Os indios e a Terra Brasilis” — da
unidade mencionada, nove paginas sao dedicadas a tematica, sem que o colonizador portugués
esteja em primeiro plano. Ha algumas nog¢des que sugerem uma perspectiva evolucionista, como
“estagio cultural”, “cultura original”, etc. No primeiro e no terceiro volume, referentes a 5* ¢ 7%
série, respectivamente, hd apenas uma referéncia a temadtica indigena. No quarto volume, da 8*

série, que trata do Brasil atual, nenhuma referéncia.

3.4. Analise sobre a representatividade do material coletado e as condicoes deste no

MEC.

A idéia inicial era analisar o mesmo numero de livros a cada edicdo do PNLD — 1999,
2002 e 2005 —, contemplando uma média de 30% dos livros recomendados por cada uma delas.
Porém, no momento da coleta, algumas questdes, referentes ao acervo, inviabilizaram tal

objetivo, o que sera explicitado a seguir.

* DUARTE, Gleuso Damasceno. Cole¢do Jornada para o Nosso Tempo. Belo Horizonte: Ed. L&, 2002. (Este autor
também teve sua cole¢do recomendada no PNLD/2002, colegdo esta editada em 1997).
* BERUTTI, Flavio. Cole¢io Tempo e Espago. Belo Horizonte: Ed. Formato, 2002.
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A Coordenagao Geral de Estudos e Avaliagao de Materiais do MEC autorizou a consulta
ao acervo de livros didaticos, desde que esta fosse realizada no proprio local, ndo havendo a
possibilidade de retirada dos livros. Os livros do PNLD/2005 ainda estavam na sede do MEC, em
Brasilia, devidamente organizados: encontravam-se guardados em caixas individuais, divididas
por colegdes. Na ocasido, o PNLD/2005 ainda estava em andamento, os professores estavam em
processo de escolha dos livros aprovados e estes s6 seriam distribuidos as escolas apos esta
etapa. Todavia, os livros de todas as edigdes anteriores encontravam-se em outro local,
supostamente um arquivo do Ministério. Trata-se de uma antiga garagem, hoje desativada e
transformada em depdsito de materiais, onde estdo os livros didaticos, materiais para doagao,
materiais que serdo reciclados, informativos, entre outros. O local ndo apresenta condicdes
adequadas ao acondicionamento dos livros, que ficam empilhados no chdo ou em estantes de
ferro, dentro ou fora de caixas, em meio a muita poeira. Ao contrario do que foi informado por
funcionarios da coordenagdo responsavel pelos livros didaticos, as colecdes das edicdes
anteriores do novo PNLD, assim como dos demais programas governamentais para o livro
didatico, ndo estdo todas 14 e tampouco estdo organizadas de modo que se possa encontra-las
com facilidade. Das edigdes do PNLD que interessavam a esta pesquisa, dos anos de 1999 e
2002, havia poucas colec¢des, algumas incompletas, o que prejudicou o objetivo inicial de coletar
uma porcentagem igual das trés edicdes contempladas aqui.

Diante deste fato, foi inevitavel que a maior concentracdao de livros analisados para esta
pesquisa tenha sido do PNLD de 2005, fazendo com que nossa amostra apresente um predominio
do material mais atual. Entretanto, devido a constatacdo da intensa repeticao dos conteudos nas

trés edigdes do PNLD analisadas aqui, consideramos a amostra satisfatoria.
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Capitulo 4
Analise da Representacio da Tematica Indigena nos Livros

Didaticos Recomendados pelo MEC

No presente capitulo, apresentaremos os resultados da andlise da representagdo da
tematica indigena nas colegdes de livros didaticos selecionadas dentre as avaliadas e
recomendadas pelas edigdes de 1999, 2002 e 2005, do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). No material coletado, foi verificada a recorréncia de alguns temas e ¢ a partir destes que

a analise sera apresentada.
4.1. Primitivismo e Evolucionismo.

Na maioria das colecdes didaticas analisadas, é muito recorrente a associa¢do entre
“povos indigenas” e “primitivos”, onde o uso do termo “primitivos” pode transmitir uma
conotagdo preconceituosa e depreciativa, ja que, a saber, tal expressao remete @ uma concepgao
evolucionista da Historia e dos grupos humanos. Muitos sdao os exemplos encontrados, como
mostraremos a seguir.

Sao muitas as referéncias onde os indigenas sdo tidos como “primitivos”, quando
comparados aos portugueses, conforme a que destacamos abaixo™":

Durante milhares de anos, os primitivos habitantes do Brasil viveram mais ou menos da
forma como descrevemos no capitulo anterior. Ao contrario dos europeus, os indigenas pouco
modificaram o seu modo de vida ao longo dos anos. Alias, até hoje, ainda existem em nosso pais
tribos que vivem da mesma maneira que os seus ancestrais viveram ha 30.000 anos (Colegdo
Historia — Edigdo Reformulada, vol. 2, p. 50).

Em algumas colegdes, a tematica indigena aparece associada, diretamente, a ‘“Pré-
Historia”, o que € problematico, pois, de acordo com Norma Telles (1996), que analisou livros
didaticos de Historia do Brasil, utilizados nas décadas de 1970 e 1980:

(...) a divisdo em historia e pré-historia ¢ ela mesma etnocéntrica, portanto problematica,
uma vez que as categorias sao enunciadas tomando como norma uma determinada cultura que ¢
quem faz a diferenciagdo. (...) portugueses e americanos que se confrontaram no século XV e
seguintes eram contemporaneos; essas sociedades todas resultavam de um desenrolar historico e

%0 As citagdes extraidas dos livros didaticos analisados serdo apresentadas, na maioria das vezes, em destaque.
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nenhuma delas ficara por longos anos guardada num congelador para s6 entdo retomar a
existéncia (Telles, 1996: 97).

Ha, também, aquelas que fazem referéncias ao passado, mas ndo buscam uma
contextualizagio da informagio transmitida. E o caso da reprodugio de um relato do portugués
Pero de Magalhaes Gandavo, datado em 1570, sobre os povos que habitavam a América, extraida
de uma das colecdes analisadas:

Os indios andam nus, sem nenhuma cobertura. Vivem em aldeias com sete ou oito casas.

(...) Nao adoram coisa alguma nem acreditam que ha depois da morte glorias para os bons, e pena

para os maus (Colegao Historia e Vida Integrada, vol. 1, p. 11).

Apbs a apresentacdo do relato, ndo ha, por parte dos autores, a preocupagdo em
contextualizar o escrito; em explicar o choque cultural que houve; em colocar que, entre
portugueses e indigenas, havia uma enorme diferenca cultural, o que ndo faz de um superior ao
outro. Na mesma colegdo, encontramos a seguinte afirmativa, num capitulo intitulado “Europa e
América: um duplo descobrimento”:

Apesar de todas as mudangas, podemos observar a presenga, ainda nos dias de hoje, de
sinais da cultura dos povos nativos entre as populacdes da América (Colecdo Historia e Vida
Integrada, vol. 2, p. 71).

Podemos perceber que a frase citada transmite a idéia de que os povos indigenas nao
fazem parte do presente, ja que, supostamente, s6 ha a “presenga (...) de sinais da cultura”, e ndo
a presenga dos povos, propriamente. Sobre o uso do termo “descobrimento”, no titulo do capitulo
e ao longo do mesmo, Telles (1996) faz o seguinte questionamento:

Hé uma conotacdo altamente etnocéntrica 8 medida que ndo se indica que esses territorios
sdo descobertos unicamente em relagdo a experiéncia precedente dos europeus. Mas a palavra
comporta também um julgamento sobre a historicidade dos povos da América, quer dizer, sobre a
significagdo da vida e das realizagdes desses povos comparados a maneira como a Europa se vé e
se interpreta (Telles, 1996: 91-92).

A tematica da “evolugdo”, da Historia em “etapas”, também ¢é recorrente nas colegdes
analisadas. Em uma delas, encontramos a seguinte afirmag¢ao, extraida de um capitulo que tem
como tema a formacdo da sociedade brasileira:

A populagdo brasileira originou-se principalmente de europeus, especialmente
portugueses, de negros africanos e indios nativos. Sdo as etnias, ou grupos étnicos, que formaram
a base da populacdo brasileira. (...) Os indios que viviam no Brasil quando os portugueses
desembarcaram, em 1500, eram muito primitivos. Ainda estavam na Era da Pedra Lascada’', isto

] .
3! Grifos meus.
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¢, ndo sabiam fazer ferramentas de ferro ou de outros metais. Eles influenciaram na lingua, na
alimentacdo e nos nomes de localidades e acidentes geograficos (Colecdo Histéria das
Transformagdes Sociais, vol. 1, p. 17).

Podemos perceber, nessa citacdo, uma perspectiva evolucionista e etnocéntrica da
Historia e dos atores sociais. Os indigenas sdo considerados primitivos, quando comparados aos
portugueses, em funcdo de ndo fabricarem determinados instrumentos. De acordo com o
antropologo Claude Lévi-Strauss (1976), esta ¢ uma “visdo ingénua”, que resulta “de uma total
ignorancia da complexidade e da diversidade das operagdes implicadas nas técnicas mais
elementares” (Lévi-Strauss, 1976: 352). E, ainda, todos os diferentes povos “possuem e
transformam, melhoram e esquecem técnicas suficientemente complexas para permitir-lhes
dominar seu meio; sem o que ja teriam desaparecido ha muito tempo” (op. cit., p. 357). Devo
ressaltar que essas observagdes de Lévi-Strauss, da obra Raca e Historia, foram feitas na década
de 1950 e que, portanto, ja deveriam estar amplamente incorporadas aos textos didaticos.

Em outro capitulo, intitulado “O surgimento do homem”, encontramos, mais uma vez, tal
perspectiva, onde o autor parte do principio de que a humanidade, na constru¢ao de sua historia,
passa por determinadas “etapas”, caracterizadas por supostos “graus de evolugdo”, e que todos os
grupos humanos, muito diversos entre si, passariam, na constru¢ao de suas historias, pelas
mesmas etapas, pelos mesmos processos historicos:

Os nativos que viviam no Brasil quando chegaram os portugueses, em 1500, ndo tinham
escrita e ndo sabiam trabalhar com os metais. Nem por isso deixaram de ter sua historia. (...) Eles
também deixaram armas, ferramentas, objetos de ceramica e restos humanos em cemitérios. (...)
Os europeus estavam num estagio tecnoldgico mais evoluido. Tinham escrita, um governo
diferenciado, dominavam a fabricagdo de metais e praticavam uma agricultura desenvolvida. A
isso podemos chamar de civilizagdo. Todas as realizagdes humanas, porém, sdo englobadas no
termo cultura. Os dois grupos tinham culturas, mas s6 os europeus se julgavam uma civilizagio.
A diferenca entre as duas sociedades era decorrente do grau de evolug¢do que os europeus tinham
acumulado. (...) ha diversos grupos humanos, em varios estagios diferentes™ (Colegdo Historia
das Transformacgdes Sociais, vol. 1, p. 44).

E preciso atentar para o fato de que “as culturas humanas nio diferem entre si do mesmo
modo, nem no mesmo plano” (Lévi-Strauss, 1976: 330) e, ainda, sobre a utilizacdo da escrita
como elemento de comparagdo entre sociedades diversas e atribuicao aquelas que ndo a dominam
de um suposto “estagio cultural” inferior, Lévi-Strauss salienta que:

(...) é preciso ndo esquecer que as sociedades contemporéneas ainda ignorantes da escrita,
como as que chamamos de ‘selvagens’ ou ‘primitivas’, foram também precedidas por outras

52 1dem.
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formas, cujo conhecimento ¢ praticamente impossivel, mesmo de maneira indireta; um inventario
consciencioso deve-lhes reservar compartimentos em branco, em nimero indiscutivelmente mais
elevado que o dos compartimentos em que nos sentimos capazes de registrar alguma coisa (op.
cit., p. 331).

Mais adiante, na mesma cole¢do, encontramos, mais uma vez, a idéia de evolugao, a partir
de chamados “estagios culturais™:

Os povos nativos do Brasil viviam em diferentes estagios culturais. (...) Os indios
brasileiros viviam a transi¢do da pedra lascada para a pedra polida. De modo geral, os indios da
época do Descobrimento®® cagavam, pescavam e coletavam (Cole¢io Historia das
Transformagdes Sociais, vol. 2, p. 242).

Podemos recorrer, novamente, a Lévi-Strauss, quando este afirma:

Para tratar certas sociedades como ‘etapas’ do desenvolvimento de outras, seria preciso
admitir que, enquanto para estas ultimas acontecia alguma coisa, para as outras nada acontecia —
ou poucas coisas. E, com efeito, fala-se facilmente de ‘povos sem historia’ (...). Esta formula
eliptica significa apenas que sua historia é e permanecera desconhecida, ndo que ela ndo exista.
Durante dezenas e mesmo centenas de milhares de anos, 14 também houve homens que amaram,
odiaram, sofreram, inventaram, combateram. Na verdade, ndo existem povos infantes; todos sdo
adultos, mesmo os que ndo mantiveram um diario de sua infincia e adolescéncia (Lévi-Strauss,
1976: 340).

Na citagdo a seguir, extraida de um capitulo intitulado “Portugal: o senhor dos mares e do
comércio”, onde o autor faz comparagdes entre os indigenas e os portugueses, podemos verificar
que ¢ eliminado da relagdao entre indigenas e natureza qualquer trabalho dos primeiros para
extrair desta ultima aquilo que necessitam, assim como elimina todo conhecimento necessario
para tal:

O meio ambiente proporcionou aos nativos do Brasil tudo aquilo que eles necessitavam
para viver (...). Assim, eles ndo foram pressionados pela necessidade de desenvolver técnicas que
lhes permitissem conseguir mais comida (Cole¢do Historia — Edigdo Reformulada, vol. 2, p. 50).

Em outra colecdo, encontramos novos exemplos de uma perspectiva evolucionista e
etnocéntrica dos fatos historicos: as referencias as culturas ndo-européias sdo feitas sempre em
relagdo ou em comparagdo as culturas européias, dando a essas ultimas uma valoragdo positiva,
em detrimento das outras. Por exemplo: num dado capitulo, intitulado “A relacdo humanidade-
natureza e o direito a natureza preservada”, ha uma unidade que tem como tema a natureza € o

“mundo da magia”, trabalhado a partir de opinides de diversos geneticistas e cientistas a respeito
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da “evolugcdo da humanidade” (com questdes como evolucdo genética versus transformagao
cultural). No mesmo capitulo, hd a unidade que trata da ciéncia e da natureza, com textos de
diversos pensadores ocidentais, onde os feitos europeus sdo valorizados, em detrimento dos
feitos de outros povos, de outras regides do planeta. Podemos exemplificar com a seguinte frase,
retirada de um texto sobre a invengdo do relogio, onde se valoriza o feito europeu, mas nao sao
mencionadas outras formas de medi¢ao do tempo, criadas por outros povos:

S6 no século XIV, os europeus conceberam instrumentos mecanicos mediadores do
tempo (Cole¢do Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia, vol. 3, p. 26).

Encontramos, também, um texto sobre a origem da medicina ocidental, sem qualquer
referéncia as demais; ndo ha nenhuma preocupagdo em relativizar a questdo da ciéncia como
privilégio do Ocidente. Sdo inimeras as contribuigdes que os povos indigenas da América deram
ao ocidente: da domesticagdo de uma enorme variedade de espécies vegetais, para fazerem uso
medicinal ou alimenticio, a arte da ceramica e da tecelagem. De acordo com Lévi-Strauss:

(...) os conhecimentos cientificos dos indigenas americanos, que se dedicam a tantas
substincias vegetais ndo empregadas no resto do mundo, ainda podem fornecer importantes
contribuigdes a este (Lévi-Strauss, 1976: 344).

Mais adiante, em uma unidade que tem como temas trabalho, sobrevivéncia e a produgao
de cultura, a perspectiva evolucionista, novamente, da o tom no tratamento da Historia. O
chamado “tempo historico”, que teria surgido ha, aproximadamente, cinco mil anos a.C., ¢
separado de uma “extensa €época primitiva da humanidade, os tempos pré-historicos” (Colegao
Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia, vol. 3, p. 67). A escrita ¢ apresentada como
uma linha divisdria entre esses dois “tempos”.

Na mesma colecdo, encontramos um texto sobre a “era paleolitica” — “onde nao havia
cultos” — e sobre a “passagem para a fase do animismo”. Ao lado do texto, ¢ apresentada uma
fotografia, intitulada “Aldeia Kamaiura”. Logo a seguir, ¢ apresentado um fragmento de um texto

. A 54
sobre “tribos selvagens contemporineas™

As tribos selvagens contemporaneas sdo geralmente grupos de clds que, sendo mais
estaveis, obscurecem ¢ até mesmo substituem a familia como instituigdo. Todos os membros do
cla sdo considerados parentes em virtude de sua descendéncia mistica de um ‘antepassado’ totem
(Colegdo Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia, vol. 3, p. 124)>.

** Grifo meu.
> Segundo a autora, o texto trata dos “aborigines australianos”. (Extraido de: Childe, V. Gordon. O que Aconteceu
na Historia. Rio de Janeiro: Zahar, 1966).
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Em outro texto apresentado, sobre “feiticeiros e profetas”, as referéncias aos indigenas
encontram-se no tempo pretérito, por tratar-se de um fragmento de um texto onde o autor, de
fato, quer tratar de um momento historico passado, mas ndo hd a preocupacdo, por parte da
autora do livro didatico, em esclarecer que essas comunidades fazem parte do presente. A seguir,
um trecho do texto:

Nas comunidades indigenas brasileiras, os pajés ou xamas — como eram chamados os
feiticeiros — ocupavam uma posicdo de autoridade, principalmente pelo seu conhecimento
esotérico. Segundo descri¢cdes dos grupos Tupinamba e Tupiniquim feitas no século XVI, os
xamas praticavam o curandeirismo, a interpretacdo dos sonhos, a protecdo da sociedade local
contra as ameagas externas, entre elas espiritos malévolos. E também mantinham as tradi¢des da
comunidade. (...) Em outras culturas, os profetas também ocuparam e ocupam’® lugar de destaque.
As culturas grega, babilonica, fenicia, caldéia e egipcia acreditavam nas profecias dos chamados
oraculos (...) (Colegdo Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia, vol. 3, p. 177)".

Ainda nesta colegdo, ¢ abordada a “questdao dos ex-colonizados” (vol. 4, p. 26), a partir de
fragmentos de quatro textos distintos, dos quais destacamos o seguinte:

‘Superioridade’ européia, ‘atraso’ da Africa, ‘hierarquia das civilizagdes’, a teoria da
evolucdo aplicada as sociedades humanas serviu de subsidios ideologicos a colonizacdo. No
século XIX, esta doutrina da superioridade se encontra respaldada pela inveng¢do do conceito de
‘raga’, conceito investido de toda aura positiva. Desde entdo, a diferencga entre os seres humanos
ndo se explicava mais pela historia ou cultura, mas pela analise bioldgica. (...) Durante todo esse
periodo, a humanidade do outro foi negada, os ‘selvagens’ eram mais proximos da animalidade,
separados de ‘nés’ por uma barreira intransponivel. E o que lembra Frantz Fanon. Este
maniqueismo desumaniza o colonizado. Melhor dizendo, ele o animaliza. E, de fato, a linguagem
do colono, quando ele fala do colonizado, ¢ uma linguagem zoologica (...) (Colecdo Historiar:
fazendo, contando e narrando a Historia, vol. 4, p. 26)5 §

O fragmento destacado acima contrasta com os demais fragmentos, onde hda uma
evidente perspectiva evolucionista no tratamento dos fatos historicos. Tal observagdo pode
apontar a necessidade de adogdo, por parte dos autores de livros didaticos, de um discurso
politicamente correto e anti-racista. Mas, ao mesmo tempo, aponta a incapacidade que
demonstram em explorar as conseqiiéncias de tal discurso, de criticar seus pressupostos e assumir
uma postura ndo-evolucionista. Ao menos no que se refere aos pressupostos antropologicos, tais

livros sdo ainda pautados por teorias evolucionistas e funcionalistas.

*% Grifos meus.

> Extraido de: Monteiro, John M. Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1994.

% Extraido de: Gresh, Alain. “Inverter une memorie” In: Maniére de Voir 58 — Polemiques sur [ histoire coloniale.
Le Monde Diplomatique: Paris (Fr), 2001 (Tradugdo da autora).
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Na citagdo a seguir, extraida de outra colegdo e inserida em um capitulo especifico sobre
a tematica indigena, intitulado “Todo dia era dia de indio”, os autores demonstram ter uma
concepcao evolucionista em relagdo aos povos indigenas e se enganam ao afirmarem que estes
estdo em extingdo. Além disso, se referem aos indigenas como uma “espécie”, atribuindo uma
diferenciacdo biologica, “racial”, entre indios e ndo indios, quando, na realidade, as diferencas
sdo culturais. Isso, sem falar que todas as diferentes sociedades constituem uma mesma espécie, a
espécie humana:

Comparados a nos, os indios que viviam no Brasil eram menos desenvolvidos quanto a
utilizacdo de técnicas e instrumentos. Nos possuimos conhecimentos técnicos muito mais
desenvolvidos que os deles. O contato, que no caso do Brasil comegou a acontecer em 1500,
demonstra, no entanto, que, em virtude da superioridade técnica e das diferengas sociais entre
brancos e indios, estes Gltimos sempre levaram a pior. (...) Hoje, os indios sdo uma espéciec em
extingdo!® (Cole¢io Uma Historia em Construgio, vol. 1, p.23-24).

E ignorado o fato de que as culturas sdo diversas e julgar outras culturas pelos valores da
nossa ¢ caracterizado como etnocentrismo, um fendmeno universal, caracterizado pela propensao
que os diversos grupos humanos tém de “considerar o seu modo de vida como o mais correto € o
mais natural” (Laraia, 1986: 75). Aliés, de acordo com Lévi-Strauss:

A atitude mais antiga, e que se baseia indiscutivelmente em fundamentos psicologicos
solidos (ja que tende a reaparecer em cada um de ndés quando nos situamos numa situagdo
inesperada), consiste em repudiar pura e simplesmente as formas culturais: morais, religiosas,
sociais, estéticas, que sdo as mais afastadas daquelas com as quais nos identificamos. ‘Habitos de
selvagens’, ‘na minha terra ¢ diferente’, ‘ndo se deveria permitir isso’ etc, tantas reagdes
grosseiras que traduzem esse mesmo calafrio, essa mesma repulsa diante de maneiras de viver,
crer ou pensar que nos sdo estranhas (Lévi-Strauss, 1976: 333).

Somos, indios e ndo-indios, parte de uma mesma humanidade, que foi capaz de construir
uma enorme variedade de culturas — ou seja, diferentes modos de viver, de classificar o mundo a
sua volta, de se organizar em grupos, de se relacionar com a natureza, etc. — que ndo devem ser
hierarquizadas, pois umas nao sao nem melhores nem piores que as outras, nem superiores nem
inferiores, apenas diferentes. Como postulado por Lévi-Strauss, “(...) a diversidade das culturas
humanas ¢, de fato no presente, de fato e também de direito no passado, muito maior e mais rica

do que tudo aquilo que delas pudermos chegar a conhecer” (op. cit., p. 331).

5% Grifos meus.
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Em outro capitulo da colecdo citada a alguns paragrafos acima, intitulado “De repente, o
‘homem branco’ chegou”, os autores tratam das “diferencas entre ‘brancos’ e ‘indios’” — para
ndo variar, com uma perspectiva evolucionista e etnocéntrica —, comegando pela escrita:

O saber ler e escrever indica um estigio mais avancado de cultura®. O texto escrito
possibilita melhores condi¢des de comunicacdo ¢ uma visdo mais ampla e mais organizada de
mundo. Ja4 por ai da para notar que os recém-chegados detinham conhecimentos técnicos
superiores aos dos antigos habitantes do Brasil (Colegdo Uma Historia em Construgéo, vol.1, p.
28).

Também mencionam a agricultura:

Os indios estavam comegando a praticar a agricultura. Os europeus (...) ja& conheciam
atividades agricolas desenvolvidas (Cole¢cdo Uma Historia em Construgao, vol.1, p. 30).

E a moeda:

(...) os indios ndo sabiam o que era moeda (Cole¢do Uma Historia em Construgao, vol.1,
p.- 31).

Verificamos que tais comparagdes valorizam os europeus, em detrimento dos indigenas;
estdo sempre baseadas nas “auséncias”, listando o que o indio ndo tem, que o europeu tem.
Conforme Roque Laraia: “Comportamentos etnocéntricos resultam também em apreciacdes
negativas dos padrdes culturais de povos diferentes. Praticas de outros sistemas culturais sao
catalogadas como absurdas, deprimentes e imorais” (Laraia, 1986: 76). Os autores parecem
desconhecer que ambos possuem conhecimentos que o outro desconhece, que sdo parte da sua
cultura, e que ndo faz de um superior ao outro. Assim, deixam de transmitir ao publico alvo do
livro didatico o que postula a legislagdo educacional brasileira, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, a respeito da valoriza¢ao da diversidade cultural.

Encontramos algumas contradi¢des nesta ultima colecdo: ora os proprios autores, nas
informacgdes veiculadas, concebem os indigenas como seres inferiores, “primitivos”, menos
“avangados”, ou mais “atrasados”, do que os nao-indios, que seriam “superiores” tecnicamente €
culturalmente, ora criticam essa perspectiva. Informagdes contraditorias, confusas, também estao
presentes em outras cole¢des: ora afirma-se que as culturas indigenas foram destruidas, que seu
processo histérico foi interrompido, dando a impressao de que os povos indigenas teriam sido

completamente extintos, ora afirma-se que estes ainda resistem, vivem no tempo presente.

% Grifo meu.
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Encontramos outras nogdes que sugerem uma perspectiva evolucionista, como “estagio
cultural”, “cultura original”, entre outras. Vejamos a citacdo a seguir, extraida de um capitulo que
trata do confronto entre portugueses e indigenas:

No entanto, é importante assinalar que, independente de seu estdgio cultural®, essas
comunidades primitivas haviam alcangado um conhecimento técnico que lhes permitia sobreviver
segundo seus costumes e valores, construir suas proprias crengas, sua visdo particular do mundo,
da vida e do ser humano, mantendo sua harmonia (Colegdo Tempo e Espago, vol. 2, p. 131).

Algumas afirmagdes ddo a entender que os povos indigenas foram todos extintos e nao
fazem parte do presente:

Os valores culturais das popula¢des indigenas, assim como elas préoprias, foram
destruidos (Colegdo Tempo e Espago, vol. 2, p. 156).

Na mesma colegao, em um capitulo dedicado a tematica indigena e intitulado “Os indios e
a Terra Brasilis”, ¢ ressaltada a necessidade de se “repensar” o significado da palavra “indio”:

(...) uma vez que nos leva a entender que, entre eles, havia uma grande homogeneidade
(...). (...) falavam centenas de linguas e dialetos diferentes, possuiam uma cultura rica e variada e
estavam® divididos em centenas de nagdes (Colegdo Tempo e Espago, vol. 2, p. 171).

Os termos grifados revelam que as referéncias aos indigenas estdo todas no tempo
passado, mais uma vez, dando a entender que estes nao existem mais. Logo em seguida ao
paragrafo citado, contraditoriamente e sem qualquer explicacdo, sdo apresentados dados do
Censo do IBGE (2000) sobre a populacdo indigena atual. De acordo com estes dados, cerca de
700 mil pessoas se declararam como indigenas, o que representaria 0,4% da populagdo brasileira.
Este ¢ o unico dado estatistico apresentado nesta colecdo, mesmo que existam outros dados, de
outras fontes, que contrariam o nimero apresentado.

Para encerrar este primeiro topico, destacamos a citagdo abaixo, onde podemos observar a
valorizag¢do do conhecimento dos povos indigenas acerca do seu meio ambiente e o uso feito por
eles desse conhecimento, ¢ uma das poucas referéncias que ressaltam os conhecimentos
indigenas. As chamadas “drogas do sertdo”, segundo ¢ informado, eram “vendidas a preco de
ouro na Europa e enchiam os cofres da Igreja e da Coroa Portuguesa™:

As drogas do sertdo — em geral, ervas com propriedades medicinais — ja eram empregadas
muito antes da chegada dos portugueses pelos povos da floresta e faziam parte de uma cultura
milenar. (...) Os indios usavam mais de trés mil plantas no combate de diferentes enfermidades.
Esse conhecimento (...) acabou se transformando numa mina de ouro nas maos das ordens

81 Grifo meu.
2 .
82 Grifos meus.
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religiosas. O trabalho de identificacdo e coleta das plantas era feito pelos indios que viviam nas
missdes, sob a coordenagdo dos padres. (...) Como os indios eram habeis cagadores, acabaram
mostrando aos padres produtos de origem animal até entdo desconhecidos deles (Colegao
Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 143).

4.2. Definicoes de cultura e a chamada “cultura nacional”.

Neste topico, trataremos das diversas defini¢des de cultura encontradas nas colecdes
didaticas analisadas e das referéncias a chamada “cultura nacional”. Conforme Roque Laraia
(1986):

O modo de ver o mundo, as apreciacdes de ordem moral e valorativa, os diferentes
comportamentos sociais € mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de uma heranga
cultural, ou seja, o resultado da operacao de uma determinada cultura (Laraia, 1986: 70).

Laraia também ressalta que todo “sistema cultural tem a sua propria logica e ndo passa de
um ato primario de etnocentrismo tentar transferir a 16gica de um sistema para outro” (op. cit., p.
90) e, portanto, a “coeréncia de um habito cultural somente pode ser analisada a partir do sistema
a que pertence” (id. ibid., p. 90). Para que possamos compreender a ldgica e a coeréncia de um
determinado sistema cultural, este deve ser tratado “como uma forma de classifica¢ao” (id. ibid.,
p. 95):

Muito do que supomos ser uma ordem inerente da natureza ndo passa, na verdade, de uma
ordenacdo que ¢ fruto de um procedimento cultural, mas que nada tem a ver com uma ordem
objetiva (id. ibid., p. 95).

E mais: para compreendermos a ldgica de um sistema cultural, precisamos compreender
as categorias constituidas por tal sistema. Citando Marcel Mauss, Laraia entende “categorias”
como:

‘esses principios de juizos e raciocinios (...) constantemente presentes na linguagem, sem
que estejam necessariamente explicitas, elas existem ordinariamente, sobretudo sob a forma de
habitos diretrizes da consciéncia, elas proprias inconscientes’ (Mauss, 1969: 28-29 apud Laraia,
1986: 96).

Estamos de acordo com Laraia, quando este afirma que o debate antropologico acerca da
defini¢do de cultura ndo terminou e, possivelmente, nunca terminara, “pois uma compreensao
exata do conceito de cultura significa a compreensao da propria natureza humana, tema perene da

incansavel reflexdo humana” (id. ibid.., p. 65). E complementa, citando Murdock: “‘Os
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antrop6logos sabem de fato o que ¢ cultura, mas divergem na maneira de exteriorizar este
conhecimento’” (Murdock, 1932 apud Laraia, 1986: 65).
As defini¢des de cultura, nos livros didaticos, quando apresentadas, sdo bastante variadas.
Por vezes, se apresentam de forma bem simplificada, como a que destacamos a seguir:
A cultura ¢ a forma de ser de um povo (Coleg@o Historia — Edigdo Reformulada, vol. 1, p.

14).

r

Em algumas colegdes, tal definicio ¢ apresentada a partir de uma perspectiva
evolucionista, como podemos verificar na seguinte citacao:

Todo povo tem sua cultura (...). Uma cultura pode ser caracterizada por suas realizacdes
culturais, que sintetizam o grau de evolucio de um determinado grupo social®. Assim, no Brasil
colonial, os nativos, os negros e os colonos eram donos de culturas proprias e influiram em maior
ou menor grau umas sobre as outras (Cole¢do Historia das Transformagdes Sociais, vol. 2, p.
246).

Desse modo, cultura ¢ definida, simplesmente, como um inventario de “realizagdes” que
cada grupo constrdi e, pior ainda, como um indicativo do suposto “grau de evolucdo” em que
cada um se encontra. Conforme Lévi-Strauss (1976):

(...) elementos sdo menos importantes que o modo pelo qual cada cultura os agrupa, retém
ou exclui. E o que faz a originalidade de cada uma delas estd antes na sua maneira particular de
resolver problemas, de perspectivar valores, que sdo aproximadamente os mesmos para todos os
homens: pois todos os homens, sem excecdo, possuem uma linguagem, técnicas, uma arte,
conhecimentos positivos, crengas religiosas, uma organizacgdo social, econdmica e politica (Lévi-
Strauss, 1976: 349).

Na citagdo a seguir, extraida de uma unidade que trata de natureza e cultura, a autora

afirma que:

Cada povo tem um jeito de preservar suas memdrias e suas tradigdes. A auséncia da
escrita ndo foi e ndo pode ser considerada impeditiva para a construgdo e difusdo da cultura de
muitos povos, como ¢ o caso das populagdes indigenas brasileiras (Colegdo Historiar: fazendo,
contando e narrando a Historia, vol. 3, p. 118).

Como exemplo de diferentes formas de registro de povos sem escrita, esta autora cita as
inscri¢cdes rupestres, os cultos, as celebragdes e os rituais magicos, que seriam um importante
acervo da cultura de um povo. Porém, no decorrer do volume, ndo ha a preocupagdo em valorizar
essas outras formas de producao de cultura. Na mesma colegdo, encontramos a seguinte definicao

de cultura:

% Grifo meu.
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A cultura é também o modo de vida de um povo, uma classe, grupo social ou individuos.
Muitas memorias sobre a cultura dos povos foram perdidas ou ainda estdo a ser recuperadas.
Outras foram recuperadas por pesquisadores como os historiadores e estdo também registradas
nos documentos de cada época histérica (Colegdo Historiar: fazendo, contando e narrando a
Historia, vol. 3, p. 157).

Em algumas colecdes, encontramos referéncias diretas a tematica indigena para tratar da
diversidade cultural:

Durante a sua existéncia, a humanidade constituiu diferentes maneiras de viver, de pensar
e de se relacionar. Costuma-se dizer que cada povo, como as comunidades indigenas®, tem seu
proprio tempo e o seu proprio ritmo (Colecdo Tempo e Espago, vol. 1, p. 20).

Abaixo, uma defini¢do encontrada em outra colecao:

(...) cultura é uma daquelas palavrinhas dificeis de definir. Todo mundo ouve, todo mundo
fala, e ninguém consegue defini-la com clareza. Para facilitar, digamos que cultura tem a ver com
os modos de ser e de pensar. Todas as visdes e representagdes que as pessoas tém do mundo, de si
mesmo e das outras pessoas fazem parte da cultura. Assim, crengas religiosas, educacdo e arte sao
manifesta¢des culturais, enquanto idéias e comportamentos sdo expressoes da cultura dos diversos
povos, dos diferentes momentos historicos e dos varios grupos sociais (Colegdo Uma Historia em
Construgdo, vol. 2, p. 161).

Passando para outra, mais uma defini¢ao de cultura:

A historia de uma sociedade é o resultado de agdes coletivas e individuais (...). Esse
conjunto de experiéncias historicas ¢ o que se pode denominar cultura, que é sempre marcada
pelas diferengas e, também, pelas semelhangas. (...) E importante observar que nio existem
sociedades culturalmente inferiores, nem superiores. (...) Respeitar as culturas de cada povo ¢é o
primeiro passo para se entender a historia das sociedades e se transformar em um agente historico
que atua positivamente em seu tempo e em sua comunidade (Cole¢do Diadlogos com a Historia,
vol. 1, p. 9-10).

Também ha espaco para a reflexdo sobre o preconceito e a discriminagdo de individuos e
grupos humanos:

A questdo da classificagdo dos seres humanos como superiores e inferiores fica ainda
mais complicada quando a desinformacao leva ao preconceito, que se traduz na marginalizacao e
na discriminagdo de grupos e pessoas, devido as diferencas fisicas e culturais. O preconceito ¢ a
exclusdo sdo sinais de desconhecimento cientifico e de pouca ou nenhuma sensibilidade social
(Colegdo Dialogos com a Historia, vol. 1, p. 71).

Uma tematica bastante recorrente nas colegdes analisadas é a “formagdo da identidade

nacional” ou da “cultura nacional”, onde “o indigena” esteve presente e concebido, muitas vezes,

4 .
84 Grifo meu.
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como um “‘simbolo nacional”. Na citagdo a seguir, se faz referéncia a tematica indigena para
tratar da “busca pela identidade”, por parte dos brasileiros:

A glorificagdo do indio estabelecia um lago de continuidade entre os antigos e os atuais
habitantes do Brasil. Mostrava o indio como parte integrante ¢ como fundador da nagdo brasileira
(Colegao Historia — Edigdo Reformulada, vol. 3, p. 182).

Algumas cole¢des mencionam a chamada “miscigenagao racial brasileira”, ou “a mistura
das trés racas”:

(...) uma sociedade marcada pela miscigenacdo de brancos, negros e indios (Colegao
Jornada para o Nosso Tempo, vol. 3, p. 105).

Para tratar da chamada ““cultura dos tropicos”, alguns autores escolheram temas como as
festas na colonia (mencionam as festas “pagds”, adaptadas pela Igreja Catolica); as
cc . ~ . . A . 9’9 . 113 7 14 :

manifestagdes musicais da colonia”, onde estariam ‘“as raizes da atual musica popular
brasileira”; a culindria e o ensino na colonia, que era responsabilidade dos jesuitas. Sobre os

jesuitas:

(...) descobriram que indios de diversos povos, de linguas muito diferentes, se
comunicavam com os mesticos, os filhos e as mulheres (indias) dos portugueses num idioma
entendido por todos, o tupi. Para facilitar seu trabalho de conversdo, os jesuitas decidiram
conhecer melhor esse idioma e usa-lo para se aproximar dos nativos e transmitir a doutrina crista
(Colecdo Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 239).

E, ainda:

A cultura nos tropicos (...) se formou a partir da contribui¢do dos costumes dos europeus
que para ca vieram, dos indigenas que ja habitavam a colonia, dos africanos escravizados que para
ca foram trazidos. (...) A nossa cultura, hoje, é resultado de tudo isso e de muitas outras
influéncias que foram se agregando ao longo de nossa histéria. A cultura é, portanto, movimento
e a cada dia se enriquece ¢ se modifica (Cole¢do Descobrindo a Histéria, vol. 1, p. 244).

Encontramos algumas linhas sobre o surgimento de uma identidade cultural, na colonia

portuguesa:

S6 no fim do século XVIII, nasceria nos habitantes da América portuguesa a idéia de que
possuiam uma identidade comum, uma cultura propria e interesses muito distantes dos de
Portugal. Esse sentimento se manifestava também em outras colénias da América; era o comego
de um movimento que levou a maioria das colonias a romper sua relacdo de subordinacdo as
metropoles (Cole¢cdo Descobrindo a Histdria, vol. 1, p. 312).

Também destacamos algumas referéncias ao Romantismo, no Brasil:

Nascido na Europa, o Romantismo ganhou aqui caracteristicas proprias, definidas,
sobretudo, pela preocupagdo em valorizar os elementos formadores do sentimento de identidade
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nacional da populagdo brasileira, especialmente o indigena. Os escritores que abordaram temas
indigenas formaram uma corrente dentro do Romantismo conhecida como ‘indianista’. Em seus
romances € poemas, eles ndo falavam do indio real e sim de um ser idealizado, que representaria a
origem da nossa nacionalidade (Cole¢ao Descobrindo a Historia , vol. 2, p. 114).

E a referéncia a procura por “temas nacionais” na literatura e na pintura:

O indio tornou-se o simbolo dessa nacionalidade. Mas ndo era o indio ‘de verdade’: nas
representagdes dos indios, tanto na literatura (...) como na pintura (...), percebe-se que aqueles
indios jamais existiram no Brasil. Eram figuras romanticas, idealizadas. Nao eram os indios reais
(Colecao Tempo e Espaco, vol. 3, p. 208).

Outra tematica que esta presente nas colegdes ¢ a da “aculturagdo”. Em uma delas, o autor
b
afirma que a “perda da identidade cultural ¢ um problema que se agrava cada vez mais” e que sao

poucos, em nossos dias, “aqueles que ainda detém sua cultura original® (Cole¢io Tempo e

Espaco, vol. 2, p. 174). Ora, as culturas sao dinamicas, nao sao estaticas ou inertes no tempo € no
espaco, e cada qual tem um ritmo de mudanca que lhe € proprio. Mas os autores de livros
didaticos, na maioria das vezes, insistem na idéia de que as sociedades indigenas deveriam estar,
hoje, como a cinco séculos atras, quando os portugueses aqui desembarcaram.

Conforme Laraia (1986), os sistemas culturais estdo em constante mudanca e mudam
porque “os homens (...) tém a capacidade de questionar os seus proprios hdbitos e modifica-los”
(Laraia, 1986: 99). Todavia, destaca que o ritmo destas mudancgas difere de uma sociedade para
outra. O autor faz uma citagio ao Manifesto sobre Aculturacio®, qual seja:

(...) qualquer sistema cultural estd num continuo processo de modificacdo. Assim sendo, a
mudanga que ¢ inculcada pelo contato ndo representa um salto de um estado estatico para um
dinamico mas, antes, a passagem de uma espécie de mudanca para outra. O contato, muitas vezes,
estimula a mudanca mais brusca, geral ¢ rapida do que as forgas internas” (Manifesto sobre
Aculturagdo, 1953 apud Laraia, 1986: 100).

Roque Laraia também salienta que a mudanga oriunda do contato ¢ a “mais atuante na
maior parte das sociedades humanas”, além de ser “praticamente impossivel imaginar a
existéncia de um sistema cultural que seja afetado apenas pela mudanca interna” (op. cit., p.
100). Quanto ao conceito de “aculturagdo”, segundo este autor, comecou a ser utilizado no inicio
do século passado pelos antropdlogos alemaes e, a partir de 1928, pelos anglo-saxdes. No Brasil,
passou a ser utilizado a partir dos anos cinqiienta, com o estudo de Eduardo Galvao sobre os

grupos indigenas. Entretanto, devemos ressaltar que a Antropologia e, mais especificamente, a

5 Grifo meu.
66 «(_..) resultado de um seminario realizado na Universidade de Stanford, em 1953” (Laraia, 1986: 99).
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Etnologia Indigena, ja abandonou ha algum tempo tal conceito, o que os autores de livros

didaticos desconhecem.

4.3. Colonizacio, escravidao e catequizacao.

E possivel afirmar que, nos livros didaticos, a maior parte das referéncias aos povos
indigenas encontra-se nos capitulos dedicados a colonizagdo portuguesa. O foco principal
costuma ser o “branco” colonizador e seu contato com os habitantes do continente. Nos capitulos
dedicados, especificamente, a tematica indigena, como vimos anteriormente, a maioria das
informagdes sobre as diversas culturas dos povos indigenas aparece no tempo pretérito.

Para tratar dos temas da colonizagdo, da escraviddo e da catequizagdo, comecaremos com a
seguinte citagdo, que se refere a este continente, antes da chegada dos europeus, e foi extraida de
um capitulo dedicado a tematica indigena:

(...) a nossa terra ndo era habitada apenas por um povo, mas por varios. Cada um com sua
cultura. Cada um ocupando uma parte de nossa terra®’ (Cole¢io Historia — Edigio Reformulada,
vol. 2, p. 42).

Observa-se que, mesmo admitindo que outros povos habitavam essas terras, antes dos
colonizadores aqui chegarem, numa tentativa de minimizar a violéncia praticada por estes
ultimos, o autor evita dizer que, para se tornarem “donos” da terra, precisaram toma-las dos
primeiros, e de forma violenta.

Encontramos algumas referéncias a “ocupagdo da Amazonia”, que teria sido realizada
com a ajuda dos jesuitas, reunindo os indios em missoes (Colegao Historia e Vida Integrada, vol.
3, p. 41). Da maneira como, geralmente, o assunto ¢ tratado, d4 a entender que a Amazonia era
um vazio demografico, ndo era habitada por nenhum grupo humano; quando, ao contrario, era
ocupada por diversos deles. Contudo, também foram encontradas referéncias a chegada dos
portugueses neste territorio como uma “invasao’:

A ocupacdo da América foi, acima de tudo, uma invasao. (...) Impuseram a linguagem e a
religido, dominaram paises inteiros e exploraram o trabalho dos nativos (Cole¢do Historia das
Transformagdes Sociais, vol. 2, p. 149).

87 Grifos meus.
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Nas colegdes didaticas analisadas, nem sempre os indigenas sdo concebidos como
passivos em relagdo a colonizagdo, o que, aparentemente, poderia ser considerado um avango em
relacdo aos livros didaticos mais antigos, conforme demonstraram as pesquisas apresentadas
aqui. Num topico denominado “Catequese e aculturacdo”, ressalta-se que a “igreja tem uma
grande responsabilidade na aculturagdo dos povos indigenas” (Cole¢do Brasil: encontros com a
Historia, vol. 1, p. 38), mas que houve reagao indigena diante do contato:

Os povos indigenas ndo aceitaram a colonizagdo de bragos cruzados (Cole¢ao Brasil:
encontros com a Historia, vol. 1, p. 39).

o, . Snia, i

Em outra cole¢@o, quando o assunto € o processo de povoamento da coldnia, afirma-se
que as “nagdes indigenas” eram consideradas como obstaculos para as capitanias e, mais uma
vez, ndo sdo tidas como passivas:

(...) a qualquer tentativa de ocupacdo de suas terras, partiam para o ataque (Colegdo
Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 121).

Entretanto, mesmo quando afirmam que os indios ndo foram passivos diante da
colonizagdo, alguns autores ndo deixam de atribuir a eles uma idéia de demérito. Em muitos
casos, a agéncia indigena ¢ apresentada na figura daqueles que lutaram contra outros indios ou
negros, formando bandeiras ou atuando como capitdes do mato. Assim retratada, essa ndo
passividade indigena ¢ também apresentada de forma negativa. Podemos exemplificar com as
citagdes a seguir, sobre as bandeiras e os chamados “capitaes-do-mato”:

As bandeiras para aprisionar indios eram verdadeiros exércitos, tamanho o numero de
participantes. A maioria das pessoas que compunham essas bandeiras eram mestigos e indios
(Colegao Historia — Edigdo Reformulada, vol. 2, p. 175).

Os indios, depois de integrados a sociedade colonial, funcionavam como capitaes-do-
mato na perseguicdo de negros escravos fugidos e trabalhavam também na pecudria, uma
atividade que lembrava a caga para eles (Colegdo Historia das Transformagdes Sociais, vol. 2, p.
239).

No fim do século XVI, muitos colonizadores atuaram nas margens do rio Tieté, entdo
habitadas por dezenas de povos indigenas. Afonso Sardinha povoou a aldeia de Carapicuiba (...)
com indios que aprisionou. Muitos colonos, em vez de se arriscar no meio da mata, estimulavam
indigenas aliados a capturar os indios de nac¢des inimigas. Em troca, ofereciam como ‘prémio’
produtos de pouco valor. Essas ‘cagadas’ de indios realizadas também por indios eram chamadas
de ‘malocas’ (Colegdo Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 272).

Também encontramos informagdes sobre a participacdo de indigenas na Confederacao

dos Tamoios (1562 — 1567):
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(...) grande alianga formada por diversas nagdes indigenas da regido litoranea dos atuais
estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Unidos, os lideres dos Tupinamba, de parte dos
Tupiniquim, dos Goitacd ¢ dos Guayana, queriam derrotar os colonizadores portugueses ¢ 0s
indios que haviam se aliado a eles (Cole¢ao Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 125).

Hé algumas referéncias a escravidao indigena, como a que destacamos a seguir:

Sem dinheiro para comprar escravos negros, os proprietarios de engenho se voltaram para
os indigenas, chamados entdo de ‘escravos da terra’. (...) o custo de cada indio era cinco vezes
menor do que o de um negro (Cole¢do Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 272).

Alguns autores salientam que, para os colonizadores, os indios dificultavam a “obra da
civilizag¢ao” (p. 39):

(...) idéias bem atuais que os civilizados t€ém a respeito dos indios do Brasil. Eles
‘incomodam’ os ‘brancos esforgados’, que querem trabalhar na terra. Eles sdo ‘primitivos’ e
‘selvagens’, pois vivem socados no meio das matas, como ‘animais’. Eles sdo ‘pregui¢osos’, pois
ndo trabalham como ‘nds’, os brancos. No fundo, tanto no século XVI, como hoje, por tras das
reclamacdes dos colonos ou sertanejos, ha algumas intengdes que ndo sdo ditas, mas percebidas.
Os indios seriam ‘bons’, ‘Gteis’, ndo ‘incomodariam’ caso trabalhassem como os brancos e, de
preferéncia, para os brancos (Colecdo Uma Historia em Construcgdo, vol. 1, p. 39-40).

O interessante € que, apesar das consideracdes acima, os autores desta colecdo, nos
capitulos anteriores, demonstraram ter o mesmo pensamento atribuido aos colonizadores. Estes
autores também tratam da catequizagao:

Os indios, antes da chegada dos europeus, tinham suas crengas. Desconheciam o
cristianismo, assim como tudo o que dizia respeito aos civilizados. Se os portugueses foram
responsaveis pela destruicao fisica dos indios, os jesuitas foram os grandes responsaveis pela
destruicdo espiritual e cultural dos grupos com os quais se colocavam em contato (Colegdo Uma
Historia em Construgéo, vol. 1, p. 115).

Em um topico intitulado “Religido oficial e religiosidade popular”, fazem as seguintes
consideragoes:

Vejamos, por exemplo, o que aconteceu com inumeras tribos indigenas. Ao entrar em
contato com os civilizados, os componentes das tribos ouvem falar de um Deus tUnico e
verdadeiro, de um Deus feito homem que morreu na cruz para salvar os homens, em santos e em
milagres. Aprendem a rezar e a participar da missa. Mas as velhas crengas que possuiam ndo
desaparecem de sua memoria, ndo somem completamente. Nas suas cabecas, as novas crengas sao
incorporadas as antigas. Ha juncdo, ndo substituicdo. Para muitos indios, os santos sdo 0 mesmo
que os antigos espiritos das florestas. E, entdo, a nova religido torna-se uma espécie de ‘salada
mista’, um ‘balaio de gatos’ danado®! (Cole¢io Uma Historia em Construgio, vol. 1, p. 116-117).

Estendendo tal consideragao aos negros:
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Com os negros, o ‘balaio de gatos’® ¢ ainda maior, pois vivem bem préximos dos

brancos (Colegdo Uma Historia em Construcao, vol. 1, p. 117).

Esta evidente a forma pejorativa como os autores se referem ao que chamaram de
“religiosidade popular”. Este ¢ mais um exemplo da dificuldade que demonstram em abordar a
agéncia indigena: ou sua cultura ¢ “destruida”, ou vira um balaio de gatos. Parece nao haver
construgdo possivel. No outro caso de mengao a participacao indigena, ou eles eram dizimados,
ou ajudavam na dizimagdo dos outros. Ou seja, para estes autores, ndo ha atuagdo indigena que
seja legitima.

Em uma das colegdes, encontramos a seguinte observagao sobre a catequizacao:

O que mais deve ter chamado a atengdo dos colonizadores era o interesse de muitos_povos
‘pagdos’ em quererem ‘ir para o céu’. Na verdade, o que isso representa? Nada mais nada menos
que ‘o inicio do processo de aculturacio’”’. Essa informagdo mostra, claramente, que desde cedo
0s europeus impuseram aos nativos da América as proprias crengas e valores (Colecdo Jornada
para o Nosso Tempo, vol. 2, p. 116).

Nas colec¢des didaticas, podem ser encontradas algumas consideragdes a respeito da
imagem que se criou sobre os habitantes destas terras:

Na América Espanhola, como no Brasil, o fato de o indigena nao ter aceito a dominag@o e
a exploragdo e, ao mesmo tempo, ndo ter meio de evitd-las, deu margem a interpretagcdes
carregadas de erros e preconceitos (Cole¢ao Didlogos com a Historia, vol. 2, p. 90).

Com o tempo, a imagem inicial se desfez: a idéia do ‘bom selvagem’, puro e inocente, foi
substituida, no imaginario do europeu, pela idéia do indio selvagem, feroz, cruel, antropdéfago,
ignorante, inculto, incapaz de civilizar-se (Cole¢ao Tempo e Espaco, vol. 2, p. 89).

E sobre as diferencas entre os portugueses e os nativos do continente colonizado:

Para os povos da América, o ‘encontro das diferengas’ teve um alto prego. Seu processo
historico foi bruscamente interrompido. Para eles, a historia ja ndo seria a mesma. A relacdo com
a natureza, as concepc¢des do mundo e o proprio tempo histérico passaram a ser outros. Eles
tiveram de se submeter, a for¢a das armas, aos interesses mercantis dos europeus (Cole¢do Tempo
e Espaco, vol. 2, p. 88-89).

Sobre o confronto entre portugueses e indigenas, destacamos a citagdo a seguir:

Muito provavelmente, trata-se da maior catastrofe demografica de toda a histéria da
sociedade humana. Tal fato levou alguns estudiosos a utilizar a expressdo genocidio para designa-
lo (Colegdo Tempo e Espago, vol. 2, p. 130).

% Grifos meus.
% Grifo meu.
7 Grifo meu. A tematica da aculturagdo foi abordada no topico anterior.
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4.4. Aspectos culturais entre os povos indigenas (organizacdo social e politica,

trabalho, propriedade da terra, familia, etc).

Neste topico, trataremos das mais diversas informacdes a respeito dos povos indigenas e
das suas culturas, veiculadas pelos livros didaticos em capitulos que tratam, especificamente, da
tematica indigena ou em capitulos que tratam dos primeiros anos ap6s a chegada dos
portugueses. Em sua maioria, sdo informagdes genéricas. Foram encontradas muitas referéncias a
caga, a pesca, a agricultura e a divisdo do trabalho, em capitulos especificos sobre a tematica
indigena:

Nas aldeias indigenas, o trabalho ¢ dividido por sexo e as criancas ajudam os adultos
realizando as tarefas mais simples (Colecdo Historia: passado e presente, vol. 1, p. 30).

Em uma das colegdes, as autoras salientam que a terra € de propriedade coletiva e que o
produto da cacga e da pesca € repartido entre todos. Destacam a “beleza da arte indigena”, citando
a ceramica, a arte plumaria, as dangas, entre outras manifestagcdes artisticas. Sao feitas, ainda,
observagdes sobre a questdo da lideranca e da autoridade, onde as autoras comentam sobre a
auséncia de governo entre os indios e tecem alguns comentéarios sobre a questdo do lider
indigena’":

(...) o chefe ndo ¢ mais rico do que os outros e sua autoridade se baseia apenas nas
qualidades pessoais (...) (Colecao Historia: passado e presente, vol. 1, p. 30).

Também sao tecidos comentarios sobre a autoridade do xama:

Os xamas sdo os intermediarios entre a tribo e o mundo sobrenatural das divindades
(Colecdo Historia: passado e presente, vol. 1, p. 31).

Mudando de coleg@o, encontramos mengdes a respeito do intenso contato dos indigenas
com a natureza; da propriedade coletiva da terra; da coleta, da caga e da pesca; e da divisdao
sexual do trabalho. Seus autores discorrem sobre as liderancas: o “cacique ou chefe” como a
“maior autoridade entre os indios brasileiros” (Cole¢do Brasil: encontros com a Historia, vol. 1,
p. 37), e 0 xama como aquele que tem grande autoridade e se relaciona com o sobrenatural (op.

cit., p. 37). Também sao feitas observacdes sobre outros aspectos culturais: discorrem sobre os

"' Neste capitulo, todos os nomes indigenas estio grafados no plural e com iniciais minusculas. Mais adiante,
discorreremos a respeito da grafia dos nomes indigenas.
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casamentos e as habitacdes, que variam de uma cultura para outra, e sobre a arte, que esta
fortemente presente na vida cotidiana.

Numa outra cole¢do, ¢ apresentado “um quadro geral das culturas indigenas” (Colegao
Histéria e Vida Integrada, vol. 2, p. 85), a partir dos seguintes topicos: “trabalho indigena”;
“relacdes familiares”; “o conhecimento do indio”; “utensilios e expressdes da produ¢do cultural
indigena”. Neste quadro, apresentam algumas informagdes genéricas, além de varias fotografias:
rede, flautas, adornos, entre outros objetos.

Em um capitulo intitulado “As populagdes nativas na época da conquista”, extraido de
uma das colegdes, a maioria das informagdes contidas no texto refere-se, segundo as autoras, aos
grupos Tupi. O tema da lideranga indigena volta a aparecer:

(...) eram lideradas por um ‘chefe’, uma espécie de conselheiro. Nao se tratava de um lider
autoritario, pois ele ndo dava ordens nem impunha normas. Quando suas decisdes ndo
expressavam a vontade da maioria dos membros da aldeia, ndo eram acatadas. Sua posi¢do de
chefe derivava de sua capacidade de conciliar, conversar e servir de intermedidrio nos conflitos
entre os habitantes da aldeia. A habilidade em apaziguar os animos era muito importante, porque
se o chefe ndo conseguisse resolveras divergéncias, seu povo, com freqiiéncia, acabava se
envolvendo em guerra com aldeias vizinhas (Cole¢ao Descobrindo a Histéria, vol. 1, p. 17).

E, ainda, informam que, para ser “chefe de uma aldeia tupi”, também era necessario ter
generosidade, qualidade “bastante apreciada entre os indios” (Cole¢ao Descobrindo a Historia,
vol. 1, p. 17). Outra informacao trazida diz respeito a propriedade: segundo informam as autoras,
os indigenas “ndo conheciam a nogao de propriedade privada da terra” (op. cit., p. 18) e, ainda
hoje, “entre muitos povos indigenas, a moradia, os utensilios domésticos e o produto do trabalho
sao propriedades coletivas” (id. ibid., p. 18).

As autoras também dao algumas informagdes sobre trabalho e relagdo com a natureza,
entre os indigenas: “O sustento de todos era buscado na natureza” (Cole¢do Descobrindo a
Historia, vol. 1,p. 18); “viviam da caga, da pesca, da coleta e da agricultura” (op. cit., p. 18); “a
pratica dessas atividades variava de um povo para outro”, de acordo com o lugar, com o
ambiente natural, com os recursos de cada lugar (id. ibid., p. 18); migravam, “quando os recursos
de determinado territorio se tornavam escassos” (id. ibid., p. 18); ha a divisdo sexual das tarefas;
nao acumulavam riquezas, nem havia a “remuneragdo pelo trabalho” (id. ibid., p. 18); o trabalho
era realizado “de acordo com as necessidades da aldeia” (id. ibid., p. 18); as “criancas aprendiam
no convivio com a mae e os irmaos e com os mais velhos, no dia-a-dia da aldeia” (id. ibid., p.

19).
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Informam que os indigenas ndo conheciam a escrita e que a transmissao dos
conhecimentos era feita de forma oral. Mencionam a importancia dos “ritos de passagem” e,
como exemplo, citam a passagem do jovem para a vida adulta:

(...) ser adulto significava (...) ter sua propria familia, trabalhar e participar plenamente da
vida social da aldeia (Cole¢do Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 19).

Em outra colegdo, o autor discorre sobre a posse coletiva da terra, sobre a auséncia de
classes sociais, sobre o cultivo de diversos produtos alimenticios, sobre a divisdo sexual do
trabalho e sobre as aldeias com habitagdes coletivas (Colecdo Tempo e Espaco, vol. 2, p. 172).
Apresenta um quadro contendo o mapa do Brasil e indicagdes da localizagdo dos “dez maiores
grupos indigenas do Brasil” (op. cit., p. 173).

A seguir, destacamos um exemplo de imprecisdo conceitual. Na frase em destaque,
extraida de outra cole¢do, o autor comete um grande equivoco, evidenciando a falta de

informacao a respeito da tematica indigena:

Nio havia trocas entre as tribos™, que ocupavam grandes espacos (Colegdo Historia das
Transformagdes Sociais, vol. 2, p. 243).

Seria correto se dissesse que, nas sociedades indigenas, ndo havia mercado, ndo havia
compra e venda, nem dinheiro, mas havia, sim, a troca. O “principio da reciprocidade” permeava
a vida e a economia dessas sociedades:

(...) hd uma série de regras de redistribui¢do de alimentos, de utensilios, de ornamentos e
regras que regulamentam a prestacdo de servigos entre parentes, vizinhos, afins (afins: pessoas
relacionadas pelo casamento, como os cunhados, a nora ¢ o sogro, etc.) (Lopes da silva, 1987:
156).

O antropdlogo Marcel Mauss definiu o principio da reciprocidade como a obrigagdo que
as pessoas de algumas sociedades tém de receber e dar presentes umas as outras e, igualmente, de
retribuir os presentes recebidos. Através destas “obrigacdes” que se dd o funcionamento do
sistema econdmico: as regras de reciprocidade orientam o comportamento das pessoas quando
vao produzir e consumir. O exercicio da generosidade — que, para as sociedades indigenas, ¢ uma

grande virtude e é fonte de muito prestigio — ¢ possibilitado por tais regras. E a reciprocidade que

2 .
2 Grifo meu.
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regula as trocas, portanto, os rituais € a economia podem ter seu lugar central ocupados por estas

trocas reciprocas’".

4.5. Diversidade cultural e lingiiistica e as diferentes formas de classificar esta

diversidade.

A maioria das cole¢des menciona a diversidade cultural entre os indigenas, porém, muitas
vezes, essa informagdao fica em descompasso com as demais informagdes sobre os povos
indigenas. Na maioria dos casos, para informar sobre a os dados demograficos, o nimero de
povos e a quantidade de idiomas falados, os autores recorrem a dados da FUNAI™, do ISA” ou
do CIMI76, ou seja, os dados apresentados pelos autores sdo, basicamente, os mesmos. O
problema ¢ que tais informagdes sdo seguidas de uma série de outras mal fundamentadas: a
nogdo de aculturacdo, a idéia de que os indios estdo em extingdo, o tom depreciativo no
tratamento dado a tematica indigena, entre outras. A seguir, destacamos alguns exemplos.

Em uma das cole¢des analisadas, num tdpico intitulado “Como viviam os primitivos
habitantes do Brasil”, o autor informa que os portugueses nao perceberam a diversidade entre os
povos que aqui habitavam e “deram o mesmo nome a todos” (Colecao Historia — Edigado
Reformulada, vol. 2, p. 42). E, ainda, os cientistas sociais:

(...) acham que o modo de vida dessas tribos ndo mudou muito ao longo dos séculos. Por
isso, acham que os costumes das tribos indigenas atuais nos ajudam a entender como devem ter
sido os costumes das tribos que viviam aqui antes da chegada dos portugueses (Colegao Historia —
Edicdo Reformulada, vol. 2, p. 43).

Devemos lembrar, porém, que as culturas sdo dinamicas, ndo estaticas ou inertes no
tempo e no espaco, e cada qual tem um ritmo de mudanca que lhe é proprio. De acordo com
Laraia (1986), se o ritmo de mudan¢a de uma determinada sociedade indigena ¢ menos acelerado
do que o de uma sociedade industrial, por exemplo, deve-se ao fato de que esta sociedade “esta
satisfeita com muitas de suas respostas ao meio e que sdo resolvidas por suas solucdes

tradicionais” (Laraia, 1986: 99). Todavia, tal satisfagao ¢ sempre relativa.

3 Ver Cardoso de Oliveira (1979).
™ Fundagio Nacional do Indio.

7 Instituto Socioambiental.

76 Conselho Indigenista Missionério.
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Voltando a colegao didatica mencionada logo acima, também sao mencionados nomes de
alguns povos, todos grafados no plural e com iniciais minusculas: “caiapds”, “tupiniquins”,
“paresis”, entre outros; apresentadas algumas informacdes genéricas sobre lendas, divisdo sexual
do trabalho, relacdo com a natureza, formas de habitacdo, entre outros aspectos, € informagdes
mal fundamentadas, como a seguinte:

Os indios chamavam suas casas de ocas. Um conjunto de ocas, dispostas em forma de
circulo, era chamado maloca, ou seja, aldeia de indios (Colecdo Historia — Edicdo Reformulada,
vol. 2, p. 45).

Quanto a escrita dos nomes indigenas, na maioria dos trabalhos antropoldgicos, assim
como no presente trabalho, conforme estabelecido pela “Convencdo da Grafia dos Nomes
Tribais”, assinada na 1* Reunifio Brasileira de Antropologia, em 1953"", os nomes indigenas sio
escritos com iniciais maiusculas (sendo opcional o uso dessa regra para os adjetivos) e sem
flexdao de género e de numero, ou seja, costuma-se escrevé-los no singular; além disso, ha regras
em relagdo ao uso de letras que nao fazem parte do alfabeto brasileiro, como o k e o0 y, como sera
elucidado adiante.

Como atentado pelo antropélogo Carlos Alberto Ricardo (1998), os povos indigenas que
aqui viviam, antes da colonizacdo, eram agrafos e, atualmente, grande parte deles ainda ndo
domina a leitura e a escrita do portugués. Desse modo, “ha um espago aberto para todo o tipo de
confusdo semantica e ortografica, além das mudancgas por corregdo e acréscimo a partir de novas
informacdes” (Ricardo, 1998: 32). O que se verifica ¢ “uma grande variabilidade na maneira de
grafar os nomes das etnias indigenas” (op. cit., p. 32), oriunda de “padrdes diferentes e mudancas
constantes” (id. ibid., p. 32). Sobre a grafia dos nomes indigenas nos trabalhos antropolégicos,
Ricardo esclarece:

A razdo basica pela qual os antropologos grafam o nome de uma determinada maneira
tem a ver com a escolha de um mesmo alfabeto com o qual vado escrever as palavras da lingua
desse povo. Como essas linguas tém sons que ndo encontram representagdo direta nas letras do
alfabeto brasileiro, eles sdo obrigados a recorrer a outras letras e combinacdes de letras. (...)
Buscam usar letras cuja interpretacdo sonora se aproxime do alfabeto fonético internacional,
usado pelos lingiiistas de todo o mundo (id. ibid., p. 32).

Quanto a regra que estabelece a escrita dos nomes dos povos com iniciais maiusculas,

segundo Ricardo, esta foi influenciada, diretamente, pelas regras gramaticais da lingua inglesa,

"7 Tal Convengio foi publicada na Revista de Antropologia, vol. 2, n° 2, Sio Paulo, 1954, pp. 150-152.
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segundo as quais todo povo deve ter seu nome escrito com inicial maiuscula. Em relacdo ao nao
uso do plural:

(...) a razdo estaria no fato de que, na maioria dos casos, sendo os nomes palavras em
lingua indigena, acrescentar um s resultaria em hibridismo. Além do mais, ha a possibilidade das
palavras ja estarem no plural, ou, ainda, que ele ndo exista nas linguas indigenas correspondentes

(id. ibid., p. 34).

Ricardo faz algumas consideracdes sobre as confusdes semanticas em relagdo aos nomes
indigenas. Segundo o autor, os membros de Estados-nagdes “tém o preconceito de que toda
sociedade tem que ter nome proprio”, o que, para ele, “é tdo falso quanto supor que toda
sociedade humana tem que ter chefe” (id. ibid., p. 34). E, ainda:

Boa parte dos nomes correntes hoje — como no passado — para designar os povos
indigenas no Brasil ndo s3o autodenominac¢des. Muitos deles foram atribuidos por outros povos,
freqiientemente inimigos e, por isso mesmo, carregam conotacdes pejorativas. (...) Outros nomes
foram dados por sertanistas do antigo SPI (Servi¢o de Prote¢do aos Indios) ou da FUNAI
(Funda¢do Nacional do Indio), muitas vezes logo apds os primeiros contatos com as chamadas
‘expedigdes de atragdo’. Nesse contexto, sem entender a lingua, os equivocos sdo freqiientes e
determinados povos acabam conhecidos por nomes que lhes s3o atribuidos por razoes
absolutamente aleatorias (id. ibid., p. 35).

Sendo assim, Ricardo salienta que o reconhecimento e a valorizacdo das identidades
indigenas nas suas especificidades, a compreensdo de suas linguas e de suas formas de
organizacao social, de ocupagdo das terras e de uso dos recursos naturais nelas disponiveis, “tem
a ver com gestos diplomaticos de intercambio cultural e respeito a direitos coletivos especiais”
(id. ibid., p. 36).

Em outra colegdo, ¢ informado que a “historia dos povos americanos ndo comegou com a
chegada dos europeus” (Colecdo Historia e Vida Integrada, vol. 2, p. 71). E estes ultimos
queriam impor seu padrao cultural aos nativos, que eram “vistos de forma preconceituosa” (op.
cit., p. 71). Também sao feitas observacdes sobre as diferencas entre portugueses e “indios” —
ndo esclarecem de que ordem era as diferencas, ndo falam sobre a diversidade cultural. Segundo
informam: ambos desconfiavam da humanidade do outro (id. ibid., p. 72).

A seguir, uma citacao sobre a “classificacdo dos grupos indigenas”:

Uma classificacdo definitiva dos grupos indigenas encontrados pelos europeus estd sujeita
a erros e contradigdes, inclusive, sobre origem. E ainda muito discutido se os indios sdo
autdctones, ou seja, surgidos e evoluidos no préprio pais, ou se migraram de outras partes do
mundo para o Brasil. (...) Uma primeira classificagdo dividia os povos nativos do Brasil em dois
grupos: tupis, habitantes do litoral, e tapuias, que viviam no interior da colonia (Cole¢do Historia
das Transformagdes Sociais, vol. 2, p. 241-242).

81



Segundo o autor, tal classificacao foi substituida por uma:

(...) classificagdo baseada na lingua falada pelos indios. No Brasil antes do
Descobrimento, de acordo com esse critério, havia quatro grupos: tupis, jés, aruaques e caraibas.
Um grupo lingiiistico é composto por muitas tribos (Colecdo Historia das Transformagoes
Sociais, vol. 2, p. 242).

Verifica-se que a informagdo sobre os grupos lingiiisticos ndo estd de acordo com os
estudos a respeito das linguas indigenas, no Brasil. Segundo Raquel Teixeira (1998), com base na
classificagao fornecida pelo prof® Aryon Rodrigues, as linguas indigenas sao divididas em dois
grandes troncos lingiiisticos, o tronco Tupi e o Macro-J€, que, por sua vez, sdo constituidos por
uma série de linguas, agrupadas em familias. A saber, as familias “podem ser agrupadas em
blocos maiores e ligadas a uma outra lingua ancestral comum, ou seja, uma proto-lingua, que
chamamos de tronco” (Teixeira, 1998: 300). O tronco Tupi, “o maior e 0 mais bem conhecido
das linguas indigenas brasileiras” (op. cit., p. 301), possui cerca de dez familias lingiiisticas; ja o
tronco Macro-J€, possui cerca de doze familias. Algumas familias ndo foram agrupadas nos dois
troncos citados, sdo elas: Karib, Aruadk, Arawd, Guaikuru, Nambikwara, Txapakura, Pano, Mura,
Katukina, Tukano, Makl e Yanomami. Ha, também, as chamadas linguas isoladas ou “familias
de um membro apenas” (id. ibid., p. 301): Aikana, Arikapu, Awaké, Irantxe, Jabuti, Kanog,
Maku, Trumai, e Tikuna. Segundo Raquel Teixeira, antes dos europeus chegarem aqui, eram
faladas cerca de 1.300 linguas diferentes; atualmente, persistem, aproximadamente, 180 linguas
indigenas:

“Apesar do violento processo de destruicdo por que passaram, ainda hoje ha grupos
inteiros que sO falam sua lingua materna, indigena. Ha outros que j& perderam sua lingua e s6
falam portugués” (id. ibid., p. 292)

Mas ndo € s6 a colegdo citada a alguns paragrafos acima que traz equivocos em relacao as
linguas indigenas, todas elas fazem alguma confusdao quando tentam especificar quais seriam as
linguas indigenas ou como os indigenas estariam classificados. As informagdes sdo variadas: os
povos indigenas seriam divididos em quatro troncos lingiiisticos: “tupi, jé, aruaque e karib”
(Colecao Historia e Vida Integrada, vol. 2); ou seriam “divididos em tupi e aruaque”, apenas
(Colegao Dialogos com a Historia, vol. 2, p. 102), entre outros exemplos. Além disso, nas
colegdes, os nomes indigenas estdo grafados das mais variadas formas.

Uma colegdo merece destaque, infelizmente, por apresentar uma serie de imprecisdes

conceituais, generalizacdes arbitrarias, além de todos os nomes indigenas estarem grafados de
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maneira incorreta. Na referida cole¢do, sem qualquer preocupagao com a localizagao geografica e
as diferengas culturais entre os povos em questdo, estes aparecem divididos em trés grupos, o

primeiro € o das “sociedades coletoras e cagadoras”:

Eram os grupos de organizagdo social menos complexa, cagcadores e coletores. A maioria
das tribos estava nesse grupo. Como exemplo, podemos citar os esquimos, os cheienes, 0s
botocudos, os jés e os patagdes (Colegdo Jornada para o Nosso Tempo, vol. 2, p. 103).

O segundo ¢ o das “sociedades de agricultura de subsisténcia”:

As tribos desse grupo estavam comegando a cultivar alimentos e tornavam-se sedentarias.
Como exemplos desse grupo, podem ser citados os cheroquis da América do Norte, os pueblos do
Novo México, os caraibas da América Central, os tupis-guaranis, aruaques, chibchas e araucanos,
na América do Sul (Cole¢ao Jornada para o Nosso Tempo, vol. 2, p. 103).

O terceiro e ultimo grupo ¢ o das “sociedades com agricultura adiantada’:

(...) essas sociedades eram mais numerosas € apresentavam uma organizagao social mais
complexa. Na época do descobrimento, destacavam-se, nesse grupo, os maias, os astecas ¢ 0s
incas (Colegao Jornada para o Nosso Tempo, vol. 2, p. 103).

No exemplo citado, observamos que nao ha, por parte do autor, a preocupagdo com a
fundamentacdo tedrica do que ¢ informado. A classificacdo utilizada era a que estava mais em
voga nos anos quarenta e cinqiienta, antes das pesquisas intensivas realizadas no Brasil acerca
dos povos Jé, a partir dos anos 60’%, e se baseia nas idéias da ecologia cultural. Verificamos um
problema mencionado na Introducdo desta pesquisa, qual seja: o hiato existente entre a produgao
académica sobre a etnologia indigena contemporanea e as informagdes veiculadas nos livros
didaticos. Diante da variedade de estudos acerca das populagdes indigenas e diante do fato destas
populacdes fazerem parte do presente, o tratamento dispensado as mesmas mereceria um cuidado
maior, por parte dos autores de livros didaticos. Se aprofundarmos um pouco mais a questao,
poderemos concluir que a responsabilidade também ¢é daqueles que avaliam e recomendam tais
livros, e que estdo a servigo do Estado brasileiro.

Outro equivoco cometido pelos autores estd na classificagdo “grupo racial”, a saber, nao
estamos tratando de ragas — a “raga branca” ou a “raca indigena” — mas de grupos humanos que
possuem culturas diferentes. Algumas colegdes atribuem uma divisdo “racial” entre os povos
indigenas, como podemos apreender da citagdo a seguir:

Quando os primeiros historiadores portugueses, franceses, alemaes e holandeses passaram
a noticiar os povos do Brasil, diziam que os indios do século XVI eram divididos em duas racas:

"8 Projeto Harvard Brasil Central, entre outras.
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os Tupinamba, povos que dominavam a agricultura e a caga, e os Tapuia, povos coletores
(Colegdo Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia, vol. 3, p. 69)”.

A questdo da “raga” aparece em outras colecdes. Em uma delas, encontramos a seguinte
observagado sobre os indigenas, antes da chegada do colonizador:

Os indigenas americanos, antes da chegada do ‘branco’ habitavam em todo o territdrio,
mas nao tinham consciéncia de fazerem parte de um mesmo grupo racial. Do norte ao sul da
América, os ‘brancos’ trataram separadamente com os antigos habitantes. Muitas vezes, fizeram o
possivel para impedir que os grupos indigenas tomassem consciéncia das semelhancas que
possuiam com outros grupos de outros territorios (Colecdo Uma Histdoria em Construgdo, vol. 1,
p. 22).

O que parecem desconhecer ¢ que diferentes grupos indigenas mantinham contatos entre
si: trocavam, guerreavam, classificavam uns aos outros e, por vezes, essa classificacdo consistia
em, inclusive, atribuir ao outro um estatuto que nao era o de humano, ou seja, atribuiam a si
proprios a humanidade e, aos outros, o que a negava. A saber:

E indubitavel que os homens elaboraram culturas diferentes por causa do afastamento
geografico, das propriedades particulares do meio e da ignordncia que tinham do resto da
humanidade; mas isto so seria rigorosamente verdadeiro se cada cultura ou cada sociedade tivesse
nascido e se desenvolvido isoladamente de todas as outras. (...) Jamais as sociedades humanas
estdo sos; quando parecem mais separadas, ainda o ¢ sob forma de grupos ou feixes. Assim, ndo ¢
exagerado supor que as culturas norte-americanas e sul-americanas tiveram seu contato rompido
com o resto do mundo durante muitas dezenas de milhares de anos. Mas este grande fragmento da
humanidade destacada, consistia numa multiddo de sociedades, grandes e pequenas, que tinham
entre si contatos muito estreitos. E, ao lado das diferencas devidas ao isolamento, existem
aquelas, também muito importantes, devidas a proximidade: desejo de se oporem, de se
distinguirem, de serem elas mesmas (Lévi-Strauss, 1976: 332-333).

A mesma colecdo, em um capitulo dedicado a tematica indigena, informa que, no
territorio que hoje chamamos de Brasil, os indigenas “viviam unidos em tribos independentes

entre si” (Colecdo Uma Historia em Construgdo, vol. 1, p. 23) e questionam:

Mas, afinal, o que ¢ uma tribo? Quais as principais caracteristicas das comunidades
indigenas*®? (Cole¢do Uma Historia em Construgio, vol. 1, p. 23).

E apresentada a seguinte explicagdo:

Uma tribo é um grupo de individuos cujas aldeias ocupam certo territorio. Os integrantes
de uma mesma tribo falam uma mesma lingua e tém costume e tradi¢des comuns. Atualmente, 0s

7 Extraido de: Jecupé, Kaka Wera. A Terra dos Mil Povos. Sio Paulo: Peiropolis, 1998.
% Grifos meus.

84



250 mil indigenas brasileiros fazem parte de mais de 100 grupos tribais®' (Colegio Uma Historia
em Constru¢do, vol. 1, p. 23).

Desta citagdo, destacamos algumas imprecisdes conceituais, como a propria associacao
entre “tribo” e “indigenas” ou os dados estatisticos apresentados: os milhares de indigenas,
habitantes do territorio brasileiro, estdo divididos em, aproximadamente, 206 povos diferentes,
ndo em “mais de 100 grupos tribais” (op. cit., p. 23), como colocam os autores. Os mesmos
autores informam que todos os membros de um grupo indigena:

(...) devem conhecer e saber aproveitar os recursos do seu meio ambiente. Ao contrario
dos ‘brancos’, os indios no alteram a natureza® (Colecdo Uma Histéria em Construgao, vol. 1,
p.23).

Na oragdo grifada, percebemos mais um equivoco: o que ocorre € que estes grupos
mantém uma relagdo com a natureza que difere da que os ndo-indios mantém. Os povos
indigenas possuem um conhecimento precioso dos seus ambientes naturais, o que permite sua
utilizagdo racional, sem resultar na destrui¢do ou no desequilibrio ecologico e possibilitando o
aproveitamento maximo dos recursos (Lopes da Silva, 1987).

A seguir, outro exemplo da desinformacao dos autores de livros didaticos:

Os tucunas ou ticunas™ sdo o grupo indigena mais meridional da Colombia. Em outras
épocas, numeroso, encontra-se hoje disperso ao longo do territorio que outrora ocupou
profusamente — as margens do Amazonas, desde o Peru até o Brasil. Sua populagdo atual na
Colombia mal atinge a casa dos mil (Colecao Historiar: fazendo, contando ¢ narrando a Historia,
vol. 3, p. 175).

A autora ignora o fato de que, dentre os povos indigenas que habitam o Brasil, os Ticuna
sao um dos povos com maior contingente populacional, com, aproximadamente, 20 mil
individuos, passando uma informacao erronea a respeito desse povo.

Como foi dito no inicio deste topico, a maioria das colegdes menciona a diversidade
cultural entre os indigenas e ha, quase sempre, um descompasso entre tais informagdes e as
demais referéncias a tematica indigena. Mas também hé informacdes que demonstram um
cuidado maior no tratamento da questdao, como algumas que destacamos a seguir.

Em uma das colegdes, as autoras destacam a diversidade cultural e lingiiistica entre os

9

indigenas, no momento da chegada dos europeus — “existiam mais de trés mil nagdes indigenas’

8! Grifo meu.
82 Grifo meu.
8 Grifos meus.
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(Colegao Historia: passado e presente, vol. 1, p. 28) — e destacam os estudos antropoldgicos e os
relatos de viajantes como fontes importantes. Em outra cole¢do, hd a comparagdo da populagao
indigena no momento da chegada dos portugueses e a atual: os indigenas, em 1500, seriam mais
de cinco milhdes, ao passo que, em 199684, ndo somavam 300 mil individuos (Colegdo Brasil:
encontros com a Histéria, vol. 1, p. 36). Ha as que informam que existiam “muitos povos
diferentes”, mas que os portugueses tiveram, de inicio, mais contato com os povos do litoral, e
que as aldeias diferem de um povo para outro, porem “existem elementos culturais semelhantes”
(Colegao Histoéria e Vida Integrada, vol. 2, p. 84).

Apesar de partirem de dados em comum, as informagdes variam na forma como sao
apresentadas: em uma dada colecdo, as autoras informam que, em 1500, o territério que hoje €
denominado Brasil era habitado por mais de trés milhdes de individuos, falantes de mais de trés
mil linguas diferentes, e que, com o decorrer dos anos, a “populag@o nativa foi diminuindo com o
desaparecimento de nagdes indigenas inteiras” (Cole¢ao Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 16).
As autoras apontam varios motivos, como o exterminio, a escravizagao e as doengas:

Basta dizer que, em conseqiiéncia do contato com os europeus, milhares de indios
morreram de doengas hoje consideradas banais, como gripe, sarampo e coqueluche (Colecdo
Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 16).

Nesta afirmacdo, podemos perceber que ¢ retirado o peso da violéncia praticada pelos
europeus e, de certa forma, retira-se, também, a intencionalidade dos fatos. Valorizar a morte
pelas doencgas dd uma idéia de fatalidade, apenas. No paragrafo seguinte, h4 uma comparagao
entre a populagdo indigena de 1500 (“mais de trés milhdes™) e a populagdo de 1950 (“menos de
100 mil”), mas também apontam o crescimento da populacdo indigena nos anos atuais: em 2002,
cerca de 360 mil (os dados utilizados sao do CIMI, da FUNAI e do ISA). A colegdo traz, ainda,
informagdes sobre “como viviam os povos indigenas na época em que 0s portugueses aqui
chegaram” (Coleg¢dao Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 16), destacando a generalizagdo imposta
pelos portugueses, em detrimento da diversidade cultural existente entre as populagdes indigenas.
Como informam, “os portugueses pensaram que os indios eram todos iguais” (op. cit., p. 16),
todavia:

(...) cada povo falava uma lingua, tinha suas proprias crengas, um modo particular de se
relacionar com a natureza e de se organizar (Colecdo Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 16).

% Data em que a colegdo foi editada.
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Argumentam que os indigenas ndo eram “parecidos nem nas feigdes”, mas foram

299

“genericamente denominados de ‘indios’” (Colecdo Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 16).
Alegam que, com o decorrer dos anos, os portugueses foram percebendo as diferencas entre os
indios do litoral e os do interior, passando a chama-los de “tupis” e “tapuias”, respectivamente
(op. cit., p. 16). As autoras apontam como os principais grupos Tupi: os Tabajara, os Carijo, os
Tamoio, os Tupinamba e os Tupiniquim®. Observa-se que, na primeira referéncia a nomes
indigenas, os nomes estdo grafados com iniciais mintsculas e no plural, enquanto que, na
segunda, os nomes estao grafados da maneira correta, com iniciais maiusculas e no singular.

Na mesma cole¢do, em um capitulo dedicado a temadtica indigena, ¢ apresentado um

quadro contendo um texto muito interessante sobre a diversidade cultural indigena:

Como veremos nesta unidade, a diversidade cultural entre os povos indigenas ¢ tdo
importante hoje quanto era por volta de 1500, quando os portugueses aqui chegaram. Num livro
didatico, ¢ praticamente invidvel demonstrar toda a riqueza dessa diversidade. Somos obrigados a
recorrer a generalizagcdes para que possamos tornar possivel o conhecimento minimo dos povos
indigenas. Assim, ao ler esse capitulo, vocé vai ver que grande parte das informagdes se refere aos
tupis. Esteja sempre atento, porém, ao fato de que entre os povos indigenas existem diferencas
profundas (Cole¢do Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 17).

Mais adiante, sdo apresentadas informagdes sobre quantos sdao, onde vivem e que linguas
falam os povos indigenas, a partir de estimativas divulgadas no ano de 2002, onde estes seriam,
aproximadamente, 360 mil pessoas, habitantes de 561 &reas indigenas. Numa nota, ha o
esclarecimento de que os dados do IBGE, em 2000, revelaram que 701.462 pessoas se
declararam pertencentes a etnias indigenas e que tal diferenga entre esse nimero ¢ o mencionado
anteriormente — com o qual trabalham o CIMI, o ISA e a FUNAI — deve-se ao fato de o IBGE
considerar, também, os individuos que vivem fora das aldeias. Citam dados da FUNAI para
informar sobre os grupos isolados: hoje, existem 53 grupos isolados, “que se mantém bem longe
da cultura dos ndo-indios” (Cole¢do Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 25). Informam que 60% da
populacao indigena vive na Amazodnia Legal e que hd povos com mais de 10 mil individuos —
citam os Tikuna, os Guarani e 0os Yanomami —, assim como ha povos com populagdo reduzida —
citam os Juma, os Xetd, os Karipuna e os Ava-Canoeiro. O capitulo também traz informagdes
sobre a classificagdo das linguas indigenas: 170 linguas diferentes, faladas por mais de 200

povos.

% Sempre transcreverei os nomes dos povos exatamente como os autores colocam nos textos.
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Alguns autores questionam o emprego dado ao termo “indio”, que € utilizado por muitos
de forma pejorativa, como sinonimo de “bagunceiro”, “selvagem”, “primitivo”, e afirmam:
“Diferente ndo quer dizer inferior nem superior” (Colecao Uma Historia em Construcao, vol. 1, p.

19). A seguir, um trecho do texto:

Vocé ja viu um indio cara a cara? Se mora em cidade grande, ¢ quase certo que ndo. Pode
ser que ja tenha visto indios valentdes e indias bonitonas nos filmes de bang-bang. Talvez ja os
tenha visto em algumas das raras novelas que abordam o tema. Quem sabe nao viu um ou outro
indiozinho boboca; dancando para fazer chover num desenho do Pica-Pau, ou entdo nos gibis de
Walt Disney, ou até num da turma da Monica. Estes ‘indios’, € claro, ndo sdo reais. Sdo imagens
baseadas nos indios dos Estados Unidos. Fora isso, num ou noutro jornal, revista ou livro escolar,
aqui ou acold, abre-se uma pagina e...pum, l4 esta uma foto ou um desenho. E ¢ s6! / Se vocé
mora em pequenas cidades do litoral brasileiro, ou do interior do Brasil, de estados como Mato
Grosso, Goias, Amazonas, Rondonia e outros, entdo talvez ja tenha visto indios de verdade. Mas
ndo muitos, porque existem muito poucos indios entre nds. Os estudiosos calculam que hoje
existam aproximadamente 250 mil indios em todo o pais. Acha muito? Entdo compare com a
populagdo total do Brasil, que ultrapassa o numero de 157 milhdes de habitantes! Deu para
perceber a diferenca? Grande, ndo €? A populagdo indigena atual representa apenas 0,21% dos
habitantes brasileiros (Cole¢do Uma Histéria em Construgao, vol. 1, p. 19-20).

Os autores comparam a populacdo indigena de 500 anos atrés e da atualidade: existiam,
aqui, cerca de cinco milhdes de indios e nenhum europeu. E afirmam que, “de 1a para ca, eles

praticamente acabaram” (Cole¢do Uma Historia em Construgdo, vol. 1, p. 20). A afirmagdo em

destaque da a entender que os povos indigenas estdo fadados ao desaparecimento total. Em

seguida, os autores questionam:

Sera correto falarmos de um grupo humano tao grande e tdo diferenciado entre si, usando
uma palavra tdo genérica como ‘indio’? (Colecdo Uma Historia em Construgdo, vol. 1, p. 22).

E enfatizam a diversidade cultural e lingiiistica entre os indigenas:

Linguas diferentes significam formas diferentes de se comunicar, de se relacionar, de ver
e explicar o mundo (Cole¢ao Uma Histéria em Construgao, vol. 1, p. 22).

4.6. A questio indigena na atualidade: a conquista dos direitos e os desafios

enfrentados.
Sobre a questdo indigena atual, privilegiam-se os direitos conquistados, contemplados na

Constitui¢ao de 1988, e os perigos enfrentados por essas populacdes. Em algumas colegdes, tais

informacdes aparecem nas ultimas paginas dos capitulos dedicados a tematica indigena; em
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outras, sa3o mencionadas no ultimo volume, da 8 série, em capitulos que discorrem sobre os
avangos conquistados com a Constitui¢ao.

Em uma das colecdes didaticas analisadas, as autoras afirmam: se na época da
colonizagdo os portugueses representavam o perigo para os indigenas, na atualidade, “os perigos
respondem pelo nome de madeireiros, posseiros, grileiros, garimpeiros, latifundidrios” (Colegao
Brasil: encontros com a Historia, vol. 1, p. 36). Estes ultimos “trazem violéncia e doengas” (op.
cit., p. 36). Afirmam, ainda, que o Brasil “nunca respeitou, de fato, as leis de protecdo ao indio”
(id. ibid., p. 39), e que, na Constituicdo de 1988, ha um capitulo dedicado ao indio. Neste
volume, todos os nomes de povos indigenas estao grafados no plural.

No fim de um capitulo, extraido de uma das colegdes, ¢ apresentado um texto
complementar: “Carta de Principios da Sabedoria Indigena”, elaborada no I Encontro Nacional
de Pajés, em Brasilia, em abril de 1999, e que:

(...) cobra das autoridades brasileiras medidas para proteger o saber indigena, que tem
sido utilizado por empresas de todo o mundo na fabricagdo de remédios e cosméticos, entre outros
produtos. Nada tem sido pago por esse conhecimento (Cole¢ao Historia e Vida Integrada, vol. 2,
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p- 80)™.

Os mesmos autores discorrem sobre a invasdo de terras indigenas “para dar lugar a
empreendimentos econdmicos” (Cole¢do Historia e Vida Integrada, vol. 2, p. 88) e sobre o
problema da demarcagdo e registro das areas indigenas. Mencionam a “organizacdo dos povos
indigenas”, juntamente com uma fotografia de um grupo Yanomami protestando em frente ao
Palécio do Planalto, e um texto sobre o assassinato de Galdino Patax6 — “tinha ido a Brasilia para
reclamar do governo a demarcagdo de suas terras, reconhecidas desde 1926 (op. cit., p. 91). No
capitulo intitulado “A Democratizagdo Politica do Brasil”, os autores informam que, na
Constitui¢ao de 1988:

Os povos indigenas tiveram reconhecidos e¢ definidos importantes direitos relativos as
suas terras e a sua identidade cultural e étnica (Colegdo Historia e Vida Integrada, vol. 4, p. 133).

Em outra colecdo, num capitulo dedicado a tematica indigena e intitulado “Os indios do
Brasil hoje”, aparecem algumas informagdes sobre a questdo indigena atual. O capitulo inicia
com um pequeno texto a respeito do povo Panara (povo contatado pelos irmaos Villas-Boas, em

1973, e que quase foi dizimado por doengas). Segundo as informagdes veiculadas no texto:

8 Apresentam a introdugdo do documento.
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Em novembro de 2001, na primeira decisdo desse tipo na historia do pais, a Justica
condenou a unido a indenizar os Panara em 1 milhdo de reais pela contaminagdo a que foram
submetidos (Cole¢ao Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 25).

As autoras sugerem uma “reflexdo sobre o que aconteceu com essa comunidade”
(Colegao Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 25). Mais adiante, discorrem sobre “a violéncia
praticada contra os indios” (op. cit., p. 27), mencionando as invasdes das reservas por
garimpeiros, madeireiros e posseiros, o que tem gerado conflitos com os “verdadeiros donos da
terra” (id. ibid., p. 27); mencionam o contato com doengas ¢ a violéncia praticada por fazendeiros
contra indigenas — “costumam perseguir e exterminar muitos indios que habitam a regido
préxima as suas propriedades” (id. ibid., p. 27):

Para se defender das investidas, as sociedades indigenas lutam permanentemente pela
demarcagdo, fiscalizagdo e protecdo legal de suas terras — um direito claramente reafirmado na
Constituicdo de 1988 (Colecao Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 27).

As autoras enfatizam que as “comunidades indigenas se mobilizam cada vez mais para
fazer valer seus direitos” (Colegdo Descobrindo a Historia, vol. 1, p. 28), mencionando a
emergéncia, nos anos 90, de varias organizagdes de defesa dos direitos indigenas (citam a
FOIRN e a COIAB). Em um quadro, apresentam um fragmento de uma entrevista de um lider
Yanomami para o CIMI. Citam a educagdo escolar indigena como uma das importantes
conquistas dos povos indigenas e a “preparagdo para o futuro” como o “maior desafio dos indios
hoje” (op. cit., p. 29). A “exploragdo sustentavel dos recursos naturais das reservas” (id. ibid., p.
29) ¢ citada como um dos meios dos indigenas se prepararem para o futuro e, como exemplo,
citam o manejo de madeira realizado pelos Kayapo6-Xikrin, a criagdo de abelha feita pelos Mura e
o trabalho de cestaria dos Baniwa.

Outra mencao que podemos destacar esta no capitulo intitulado “De Sarney a FHC”,
relativa a comemoracao oficial dos “500 anos do descobrimento do Brasil™:

A comissdo que organizou o evento (...) cometeu o erro de ndo convidar para a festa
representantes das comunidades indigenas e da populagdo negra, dois grupos étnicos
fundamentais na formagdo da sociedade brasileira. Negros e indios juntaram-se entdo a outros
movimentos sociais — entre os quais, 0 MST — e realizaram manifestacdo de protesto com mais de
cinco mil participantes no mesmo momento ¢ lugar do evento. Sem sensibilidade para entender
que a data era de confraternizagdo e respeito pelas minorias dizimadas em 500 anos de
dominacdo, o governo da Bahia, apoiado pelo governo federal, reprimiu o protesto com
brutalidade inusitada e desproporcional (...) (Colecdo Descobrindo a Histdria, vol. 2, p. 315).
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Em outra colegdo, os autores mencionam as negociagdes para a Constituicao de 1988: no
Congresso Nacional, “indios” discutiam com “brancos” os direitos que deveriam ter na
Constitui¢do (Colegao Uma Historia em Construgdo, vol. 1, p. 37). Salientam que, em 500 anos
de contato, os “indios” tiveram que “aprender a ‘jogar’ com os brancos” (op. cit., p. 37). Sendo
que, neste “jogo”

(...) as regras sempre foram determinadas pelos civilizados. Hoje, conhecendo as regras,
os indios lutam. (...) O que estd em jogo, na realidade, sdo suas proprias vidas (Colecdo Uma
Histéria em Construgdo, vol. 1, p. 37).

Em um tdpico intitulado “Uma historia de lutas”, os autores concebem a demarcacao de
terras como a principal reivindicagdo dos indigenas, na atualidade. Além de afirmarem que os
ndo-indios “entram em territorios habitados pelos indigenas, considerando-os como ‘terras de
ninguém’, ocupando-as e expulsando os indios” (Colegao Uma Historia em Construcao, vol. 1, p.
42). Mencionam a criagao dos 6rgdos oficiais para “proteger os indios” (op. cit., p. 42) —o SPI ¢
a FUNAI*" —; a criagdo do Parque do Xingu e o surgimento de organiza¢des nio-governamentais
em defesa dos indios. Finalizando o capitulo, apresentam uma fotografia de uma crianga
indigena, com a seguinte legenda: “Todos somos responsaveis pela preservagdao dos povos
indigenas” (id. ibid., p. 42).

Uma colecdo apresenta, num quadro, um texto sobre o assassinato do indigena Galdino
Pataxo, em Brasilia, por adolescentes, onde podemos destacar a seguinte frase:

A vitima foi um indio aculturado®, Galdino Jesus dos Santos, da tribo dos patax6s hae-
hae-hae (...) (Cole¢do Jornada para o Nosso Tempo, vol. 2, p. 118).

Galdino Patax6 estava em Brasilia para participar de um protesto que aconteceria no dia
seguinte a sua morte, o Dia do indio do ano de 1996, mas essa informag¢do nao consta no texto
apresentado pelo autor. Além de “indio aculturado”, o texto também se refere a Galdino como
“sujo”, para afirmar que alguém que estivesse “limpo” e “bem vestido”, certamente, ndo seria
assassinado daquela forma. Este autor também fala sobre os direitos indigenas:

Apelando para os direitos garantidos pela Constituicdo e usando de diversas formas de
resisténcia e pressdo social, inclusive com apoio de organizagdes estrangeiras, os indigenas tém
conseguido avangos na preservagao de suas culturas (Colegdo Jornada para o Nosso Tempo, vol.
2,p. 118).

87 Servigo de Protecdo ao Indio (desativado) e Fundagio Nacional do indio (atual).
% Grifo meu.
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Outra colecdo trata da questdo indigena atual e informa que hd mais de 200 povos
diferentes e cerca de 500 areas indigenas, “das quais apenas a metade esta demarcada e tem seus
limites reconhecidos pelo Estado brasileiro” (Cole¢ao Tempo e Espaco, vol. 2, p. 174). Segundo
informa o autor, as “grandes questdes” para as populacdes indigenas, na atualidade, sdo a “luta
pela terra (...); pela sobrevivéncia de seus valores culturais e pelo respeito a sua dignidade
enquanto seres humanos” (op. cit., p. 175). Destaca que os muitos casos de agressao contra
populagdes indigenas e suas culturas t€m pouco espago na midia (id. ibid., p. 175) e que os povos
indigenas “continuam resistindo” e lutam pelos direitos garantidos na Constituicao (id. ibid., p.

175). E finaliza, afirmando que a “resisténcia indigena se faz sentir, inclusive, através do

resgate de suas tradigdes e de sua historia” (id. ibid., p. 176).

4.7. Duas colecoes diferenciadas.

Para concluir esta analise das colegdes de livros didaticos avaliados e recomendados pelo
PNLD, serdo apresentadas, a seguir, duas colegdes que se diferenciaram das outras quanto a
abordagem dos contetdos e, mais especificamente, quanto ao tratamento que deram aos temas da
diversidade cultural e da tematica indigena®.

A primeira a ser destacada ¢ a Colecao Historia por Eixos Tematicos, de Lizanias de
Souza Lima e Anténio Pedro Tota’, que é dividida por eixos tematicos e foge a abordagem
tradicional dos conteudos. Como pontos positivos, podemos destacar os seguintes: a abordagem
dos autores ndo ¢ evolucionista; demonstram uma preocupacdo com os conceitos; nao trabalham
com nogdes como raga, evolugdo, aculturagao; a abordagem nao ¢ etnocéntrica, ha a valorizagao
de outras culturas, ndo-ocidentais; o conceito de cultura é bem trabalhado, valoriza a diversidade.

De acordo com os autores, o objetivo desta colecdo ¢ “romper com a estrutura e a
seqiiéncia dos conteudos cristalizadas pela repeticao nas diversas publicacdes” (Colecao Historia
por Eixos Tematicos, vol. 3, p. 5). Fazem uma critica a “defasagem cada vez maior entre a
pesquisa académica e os livros didaticos” (op. cit., p. 5) e propdem “uma nova estrutura ¢ uma

nova abordagem”. Ao contrario da abordagem tradicional, onde o tema central ¢ o “evento

¥ g importante destacar que, mesmo tendo se destacado das demais, também ha falhas nestas colegdes, mas que ndo
impedem que sejam consideradas boas (principalmente se atentarmos para o quadro problematico que encontramos).
% 1 ima, LizAnias de Souza e Tota, Antonio Pedro. Colegdo Historia por Eixos Temdticos. Sdo Paulo: FTD, 2002.
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historico” (id. ibid., p. 5), nesta colecdo, “o tema central ¢ o conceito” (id. ibid., p. 5), que
permitiria compreender outros eventos historicos.

Todos os volumes sdo norteados pelos seguintes eixos tematicos: 1) Comunicagio e
Troca: “tendo em vista a idéia de que comunicar e trocar sdo caracteristicas universais das
sociedades humanas” (id. ibid., p. 6); 2) Trabalho e Técnica: a “producdao dos meios materiais
de existéncia” (p. 6) ¢ compreendida como “um fendmeno presente em qualquer sociedade” (id.
ibid., p. 6); 3) Meméria e Historia: trata das “diversas formas de registrar as experiéncias
humanas” (id. ibid., p. 6); 4) Poder: entendido como um “conceito fundamental para se entender
as relagcdes sociais e as transformagdes historicas” (id. ibid., p. 7); 5) Arte, Religido e
Pensamento: “A arte e a religido expressam valores e revelam o essencial do pensamento que
orienta as agdes humanas” (id. ibid., p. 7); 6) Guerra: a opcao pelo tema tem como objetivo
“perceber a diversidade de fendmenos culturais que se escondem sob essa denominagdo comum”
(id. ibid., p. 7); 7) Familia e Sexualidade: a partir desse tema, ¢ possivel “diminuir o fosso entre
a pesquisa cientifica e o ensino” (id. ibid., p. 7); ¢ 8) Vida Cotidiana: “revela como se
manifestam concretamente as contradi¢des, as relagdes de cooperacdo, de dominagdo, de
afetividade e de conflito” (id. ibid., p. 7). No inicio de cada volume, os autores apresentam os
nomes de pesquisadores que contribuiram como consultores para a colegao.

Aqui, foram analisados os volumes trés, referente a 7° série, e quatro, referente a 8* série.
No volume trés, da 7* série, ha um capitulo especifico sobre a tematica indigena, intitulado “A
guerra em uma sociedade indigena: os Tupinambd”, com dez paginas; e outros dois capitulos
mencionam a tematica indigena. Como veremos mais adiante, nesta colecdo, ha um cuidado
maior no tratamento da questdo indigena, em especial, e da diversidade cultural, de modo geral.
No volume quatro, da 8" série, sdo apresentados dois capitulos especificos sobre a tematica
indigena: o capitulo oito, com onze paginas, intitulado “A religiosidade de uma comunidade
indigena”, e o capitulo doze, com oito paginas, intitulado “A organizacdo familiar numa
comunidade indigena: os Apinajé”’; a temdatica ¢ mencionada em mais um capitulo.

No volume trés, os autores iniciam o Eixo Tematico “Comunica¢do ¢ Troca” com a
apresentacao de alguns conceitos, dos quais destacamos os seguintes:

- Etnocentrismo: “fendmeno da incompreensdo entre os povos” (id. ibid., p. 16). “Quando
entramos em contato com outro povo, nossa tendéncia ¢ avaliar seus elementos culturais a partir

de nossos proprios valores™ (id. ibid., p. 16);
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- “Conhecimento do Outro”: “A superacdo do etnocentrismo exige o ‘conhecimento do outro’”
(id. ibid., p. 17). “As culturas estdo sempre mudando” (id. ibid., p. 17). H4 uma “igualdade
essencial entre todos os povos”: pertencem a mesma espécie, sao todos seres humanos (id. ibid.,
p. 17). “Ao conhecer os outros, conhecemos melhor a n6s mesmos” (id. ibid., p. 17).

De todas as cole¢des analisadas, essa foi a unica a trabalhar com o conceito de
etnocentrismo, demonstrando um cuidado todo especial em trabalhar o conceito de cultura, a
questdo da diversidade cultural e das relagdes com “o outro”. No primeiro capitulo, intitulado “A
formacao do povo brasileiro: trocas culturais entre europeus, indigenas e africanos”, os autores
discorrem sobre as “semelhancas ¢ as diferencgas entre as culturas”, e destacam:

(...) as caracteristicas culturais de um determinado povo se explicam pelas experiéncias
que ele teve ao longo da sua historia. Como os povos entram em contato uns com 0s outros, existe
entre eles uma constante troca. (...) a assimilagdo de caracteristicas culturais ndo se d por simples
imitacdo, mas por uma verdadeira recriacdo. (...) A cultura brasileira continua, portanto, a ser
criada e transformada pelos brasileiros (id. ibid., p.22-23).

No toépico intitulado “A cultura brasileira em formagao”, os autores informam:

O comeco da nossa historia estaria marcado pela chegada dos portugueses, pelo chamado
‘descobrimento’. Mas basta pensarmos um pouco para vermos que o Brasil ainda ndo existia por
volta de 1550, por exemplo. Nao havia povo brasileiro, territério brasileiro, leis brasileiras e
tampouco um governo brasileiro. Se a cultura de um povo € a sua maneira de ser, (...) ndo havia
também cultura brasileira. O que se tinha era a cultura dos portugueses que vieram para ca, as
diversas culturas indigenas e a dos povos negros que foram trazidos como escravos da Africa. O
que podemos chamar de cultura brasileira se formou lentamente a partir do encontro e da
convivéncia entre portugueses, indigenas e africanos. (...) Essa convivéncia foi marcada pela
exploragdo e pela dominacao que os portugueses impuseram aos indigenas e africanos (id. ibid.,
p. 23-24).

Ainda neste capitulo, sdo apresentadas outras informagdes sobre a questdo indigena, na

atualidade e no passado, como as que destacamos a seguir:

atualmente, “(...) existem em torno de 200 Ilinguas, faladas por,

aproximadamente, 350 mil individuos™ (id. ibid., p. 25);

- os indigenas “foram vitimas de doencas trazidas pelos europeus, guerras de
exterminio e escravidao” (id. ibid., p. 25);

- “(...) o processo de destruicdo das culturas indigenas prossegue” (id. ibid., p.
25);

- 0s “povos que os europeus denominaram genericamente de indios ja habitavam

essas terras havia milhares de anos” (id. ibid., p. 25);
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- as “diversas culturas indigenas tinham muitas semelhangas entre si, ou por terem
se desenvolvido em meios ambientes semelhantes ou por se manterem em
contato umas com as outras” (id. ibid., p. 26);

- ha “intimeros conhecimentos acumulados por esses povos” (id. ibid., p. 26) —
citam a mandioca, o milho, o cacau e outros produtos alimenticios, os efeitos
produzidos pelas ervas medicinais, as técnicas para fabricar canoas, habitagdes e
armamentos, as estratégias de caga, entre outras coisas;

- os indigenas se deslocavam e “ndo esgotavam os recursos naturais do meio

ambiente” (id. ibid., p.27).

Também discorrem sobre as relagdes estabelecidas entre portugueses e indios: “Por um
lado, mesticagem, alianga e cooperagao; por outro, guerra, dominagdo e escravizacao” (id. ibid.,
p- 29). E destacam:

(...) a maior parte da populagdo brasileira, ao longo da nossa historia, sempre esteve mais
préxima culturalmente das nossas raizes indigenas e africanas do que os membros da nossa elite,
que pareciam negar a sua condi¢do de brasileiros e querer ser europeus (id. ibid., p. 30).

No segundo capitulo, “Trocas culturais entre espanhois e indigenas”, os autores discorrem
sobre a generalizacao imposta pela categoria “indio”:

‘Indios’ € um termo inadequado, criado pelo europeu, pois trata pelo mesmo nome povos
muito diferentes um do outro. Mesmo assim, continuamos a usa-lo (id. ibid., p. 40).

No topico intitulado “Colombo, a incapacidade de conhecer e trocar”, os autores fazem
referéncia a Cristovao Colombo como um homem “de mentalidade medieval” (id. ibid., p. 44),
mas que, por outro lado, apresentava uma caracteristica moderna: “o gosto pelo descobrimento e
a admiragdo pela natureza” (id. ibid., p. 44). E, ainda sobre Colombo:

(...) era um bom observador da natureza, mas ndo dos homens. A impressdao ¢ de que
Colombo falou dos homens que encontrou apenas porque eles faziam parte da paisagem. (...) Em
certos momentos, parece que os percebeu como completamente iguais a ele, projetando sobre eles
a sua propria identidade, vendo neles as qualidades que valorizava em si mesmo. Essa atitude
fechava o caminho para conhecé-los e aceita-los como diferentes. Em outros momentos, Colombo
ressalta a diferenca, classificando o indigena como inferior. Nao capta, portanto, a verdadeira
diferenca, que seria um outro modo de ser humano; projeta no outro ndo mais as suas qualidades
positivas, mas as negativas (id. ibid., p.44-45).

Na citagdo acima, em ambos os casos, sdo exemplos de manifestagoes de etnocentrismo.

Muito interessante e significativo encontrar algo assim num livro didatico, diante das inimeras
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imprecisdes conceituais e concepgdes evolucionistas e etnocéntricas dos fatos historicos e dos
atores sociais, apresentados em outras colegoes.

No Eixo Tematico “Trabalho e Técnica”, os autores salientam que todas as sociedades
“dominam determinados conhecimentos para poderem sobreviver” (id. ibid., p. 66). No quarto
capitulo, intitulado “Técnica e trabalho escravo no Brasil”, os autores discorrem sobre a “agdo
dos jesuitas em Sao Paulo”, ressaltando que os jesuitas desorganizaram a vida social dos povos
indigenas e “provocaram grande mortandade” (id. ibid., p. 84):

Era caracteristico dos povos Tupi-Guarani o processo de fragmentagdo e reconstituicdo
dos grupos locais. Grupos se desmembravam de uma aldeia e fundavam outra, criando uma
grande dispersdo espacial. Havia uma fragmentacdo e uma recomposi¢cdo periodica das aldeias.
Os jesuitas, ao contrario, tentavam fixa-los em um sé local, criando aldeamentos completamente
diferente daqueles a que estavam acostumados. Nesses aldeamentos, tentavam impor aos
indigenas o modelo de uma familia nuclear e uma nova concepcao de tempo e trabalho (id. ibid.,
p- 84).

Também sdo mencionadas as relagdes dos indigenas com o tempo, com os bens e com a
troca, destacando que o “ tempo e os bens tinham significados muito diferentes para os indigenas
e para os europeus” (id. ibid., p. 86) e que, para os indigenas, a troca tinha uma funcdo de
“alianca” (id. ibid., p. 86):

(...) como as sociedades indigenas ndo caminhavam no sentido esperado pelos europeus, o
indio passou a ser visto como inconstante, irresponsavel e mesmo preguicoso (id. ibid., p. 84-85-
86).

No nono capitulo, intitulado “Religiosidade e repressao: a Inquisicdo em Portugal e no
Brasil”, que esta inserido no Eixo Tematico “Arte, Religido e Pensamento”, os autores discorrem
sobre a “visdo européia do Novo Mundo”, que foi “da visao do paraiso a demonizacao” (id. ibid.,
p. 196). Salientam que os europeus atribuiam aos povos indigenas “caracteristicas que os
aproximavam do erro ¢ do mal” (id. ibid., p.196): de inicio, predominavam as visdes
“paradisiacas”; depois, vieram as visdes “infernais”.

As primeiras estavam centradas na natureza exuberante e nas possibilidades econdmicas
da terra. As segundas se referiam aos habitantes: indios, negros, mesticos e por fim os proprios
colonos (id. ibid., p. 196).

Jé a terceira visdo, segundo informam, seria a do “purgatério”, o lugar de sofrimento e de
purificagdo do pecador (id. ibid., p. 197):

(...) indios, negros ¢ mesticos eram associados a todos os males e vicios: poligamia,
concubinato, incesto, nudez, preguica, cobica, paganismo, canibalismo (id. ibid., p. 198).
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No décimo capitulo, “Romantismo e sociedade urbana no Brasil”, do mesmo Eixo
Tematico, os autores falam sobre o Romantismo, o Indianismo e o Sertanismo. Sobre o
Indianismo, colocam:

O indio que aparece nos romances, poesias € quadros da época romantica brasileira se
assemelha a uma personagem dos romances europeus inspirados na Idade Média: é um verdadeiro
cavaleiro medieval (id. ibid., p.214).

Sendo que as qualidades do “indio idealizado” o aproximava do portugués (id. ibid., p.
214). E ao sertanismo, atribuem um:

(...) papel semelhante ao do indianismo no esfor¢o de construir uma cultura brasileira. O

sertanejo pareceu mais adequado para caracterizar o homem brasileiro do que o indio. Ele ja era o

resultado do encontro de portugueses e indigenas, podendo representar melhor a historia do povo

brasileiro (id. ibid., p.214).

Inserido no Eixo Temadtico VI, “Guerra”, ha um capitulo dedicado a tematica indigena,
intitulado “A guerra em uma sociedade indigena: os Tupinamba”. Os autores apresentam
informacdes sobre os Tupinamba, quais sejam: sdo pertencentes ao troco lingiliistico Tupi-
Guarani; habitantes do litoral; nomades, viviam da caga, pesca, coleta e plantio de mandioca;
guerreiros, habilidosos no uso do arco e flecha; utilizavam como tatica de guerra a “fumaca de
pimenta”; na luta corpo-a-corpo, utilizavam um armamento intitulado “ibirapema” e escudos
redondos; “as aldeias eram protegidas com pali¢adas™ (id. ibid., p. 230). Sobre o “sentido da
guerra para os Tupinambd”, colocam que estes viviam em “permanente estado de guerra, o que
criava uma rivalidade muito grande entre os grupos” (id. ibid., p. 231); guerreavam para vingar
os mortos em lutas passadas; a rivalidade “definia a escolha do inimigo a ser atacado” (id. ibid.,
p. 231); os “inimigos capturados eram mortos e comidos em grandes festas rituais” (id. ibid., p.
232), o que era parte da vinganca; comer o inimigo capturado “significava também destruir o seu
espirito” e “adquirir a sua forca e a sua valentia” (id. ibid., p. 232); o “sentido maior da guerra e
do canibalismo ritual Tupinamba era reforcar a unidade tribal” (id. ibid., p. 232); eram “as
virtudes militares que estabeleciam as liderancas na aldeia” (id. ibid., p. 233); a “realizagdo
individual e coletiva dependia (...) da guerra” (id. ibid., p. 233) e sobre a execucdo de um
prisioneiro, colocam:

(...) ndo trazia honra apenas para os que matavam, mas para o proprio cativo. Demonstrar
coragem na hora da morte e ser repasto do inimigo levaria o guerreiro para a ‘terra sem males’, ao
encontro dos seus antepassados (id. ibid., p. 233).
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No ultimo Eixo Tematico, “Vida Cotidiana”, os autores fazem uma apresentacio bastante

interessante, sobre a vida em sociedade:

A assimilagdo de papéis sociais pelo individuo comega na infincia e se faz, em grande
medida, pela imitagcdo. Imitando as outras pessoas, a crianca vai assimilando os costumes da
sociedade em que vive e se adequando aos papéis sociais que lhe cabem nessa sociedade. Esse é o
sentido mais comum de educagdo. Ela serviria para preparar o individuo para a vida, quer dizer,
para cumprir adequadamente os papéis sociais. (...) a imitacdo nunca € passiva, mas sempre ativa.
Escolhemos e selecionamos o que queremos imitar. (...) O pensamento cotidiano estd voltado para
a acdo, e a avaliacdo dessa ag¢do ¢ determinada pelo seu resultado imediato. (...) Quem vive
mergulhado na vida cotidiana assume, portanto, esquemas de vida ja elaborados. Com isso,
absorve uma série de idéias preconcebidas, ou seja, de preconceitos. (...) O preconceito ¢ uma
opinido que adquirimos espontaneamente, sem reflexdo. Sabemos que as coisas ‘sdo assim’, mas
ndo sabemos explicar a razdo. (...) Crer neles [preconceitos] ¢ comodo porque nos protege dos
conflitos e nos permite viver o dia-a-dia sem grandes angustias e dilemas. (...) Assim, em toda
sociedade, temos fatores de continuidade e de mudanca. A imitacdo das geragdes mais velhas
pelas mais novas e a repeti¢cdo que caracteriza a vida cotidiana sdo fatores de continuidade. As
contradi¢des e os conflitos sdo fatores de mudanga (id. ibid., p. 261-262).

No volume quatro, referente a 8 série, o Eixo Tematico “Comunicacdo e Troca” trata da
relacdo entre dominantes e dominados, assim como da comunicagdo e troca nas sociedades
divididas em classes. No segundo capitulo, intitulado “Trocas culturais: a americaniza¢do do
Brasil”, os autores informam:

Todas as culturas s@o, por definicdo, dinamicas. O contato entre os povos, freqiiente ou
esporadico, leva a trocas culturais, fazendo com que uma cultura assimile elementos das outras
(Colegao Historia por Eixos Tematicos, vol. 4, p. 44).

Os autores concebem o nacionalismo como uma “poderosa arma utilizada pelo Estado”
(op. cit., p. 44), e complementam:

Essa cultura nacional pura, base do Estado, ¢ muito mais um mito do que uma realidade.
Na verdade, o que se denomina cultura nacional foi, em grande medida, na maior parte dos paises,
uma construgdo feita pelo Estado, por meio da educagdo, das leis, das festas e dos simbolos
nacionais (id. ibid., p. 44).

O terceiro capitulo, intitulado “Trabalho e técnica, cultura e histéria”, que esta inserido no
Eixo Tematico “Trabalho e Técnica”, valoriza a atividade da coleta, praticada por diversos povos
indigenas:

A coleta, aparentemente uma atividade econdmica simples e primitiva, implica uma
classificacdo minuciosa da natureza. Neste sentido, ndo é diferente do trabalho do cientista (id.
ibid., p. 63).

Os autores também valorizam os conhecimentos necessarios a pesca e a caga, a producao

de ceramica, a tecelagem, a agricultura e a construgdo de habitagdes. E criticam a idéia
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evolucionista de “progresso da humanidade”, de “progresso uniforme”, ressaltando a

“impossibilidade de comparar técnicas de culturas diferentes” (id. ibid., p. 64):

Cada povo deu sentidos proprios para a sua existéncia, € por isso a sua técnica tem de ser
avaliada em relagdo a esses sentidos, ¢ ndo de acordo com a visdo de progresso da sociedade
européia ocidental, da qual fazemos parte (id. ibid., p. 64).

Apresentam uma fotografia, com a seguinte legenda:

Cesto cargueiro dos indios Wayana e Aparai. Sua confecgdo ¢ extremamente elaborada,
tanto do ponto de vista técnico quanto do simbolico (id. ibid., p. 64).

E, mais uma vez, criticam as atitudes etnocéntricas, valorizando a diversidade de culturas:

(...) ndo ¢ possivel avaliar uma cultura pelos critérios de outra, como fez a ciéncia
européia do século XIX. Por essa razdo, ndo podemos falar em ‘uma histéria da humanidade’ e
sim em ‘multiplas e variadas historias’ (id. ibid., p. 64).

No Eixo Tematico “Arte, Religido e Pensamento”, hd um capitulo especifico sobre a
tematica indigena, intitulado “A religiosidade de uma comunidade indigena”, onde os autores
falam sobre o “mito de origem e o ritual de nascimento entre os indios Guayaki-Aché” e sobre a
“maneira tupi-guarani de ver e explicar o mundo”. O segundo nome indigena deveria, a exemplo
do primeiro, esta grafado com iniciais maitsculas.

No Eixo Tematico “Familia e Sexualidade”, ha um segundo capitulo dedicado a tematica
indigena, que ¢ intitulado “A organizagdo familiar numa comunidade indigena: os Apinajé”.
Nele, os autores falam sobre a “organizagdo dual”, a “cerimonia do casamento”, a “casa Apinajé

e as regras de etiqueta” e sobre a “familia nuclear como corpo fisico”.

A Cole¢ao Para Compreender a Histéria, de Renato Mocellingl, tem a Histéria do
Brasil contemplada no primeiro e no segundo volume, referentes a 5* e 6* série, respectivamente.
O primeiro volume traz um capitulo dedicado & tematica indigena, que se intitula “Os Indios do
Brasil” e possui dez paginas. O autor inicia o capitulo salientando que o continente americano ja
era habitado, muito antes da chegada dos colonizadores, e que os povos que aqui viviam tinham
sua propria historia:

Quando da chegada do homem branco (...), os nativos aqui encontrados ja possuiam uma
longa historia, tdo repleta de realizagdes e de mudangas quanto a dos seus conquistadores
(Colecdo Para Compreender a Historia, vol. 1, p. 29).

! Mocellin, Renato. Colecdo Para Compreender a Histéria. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1997.
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Num topico intitulado “Histéria Indigena”, o autor observa o desconhecimento em
relagdo a histdria indigena:

O que sabemos € que havia (e hd) entre os indios que viviam (e vivem) no territorio que
se convencionou chamar de Brasil uma grande heterogeneidade bioldgica e cultural. Os contatos
pacificos, as guerras e o nomadismo constantes faziam com que novas culturas emergissem, se
alterassem ou desaparecessem, tanto antes como depois da descoberta (op. cit., p. 29).

Afirma que “(...) ndo existe cultura superior ou inferior, apenas culturas diferentes” (id.
ibid., p. 30) e valoriza a diversidade cultural:

A diversidade cultural foi e ainda é muito grande. Por isso, o critério mais aceito para se
definir indio ¢ o da auto-identificacdo étnica (id. ibid., p. 30).

O autor discorre sobre a “Dispersao geografica e diferenciagdo lingiiistica” (id. ibid., p.
30) e sobre a generalizagdo imposta pelos portugueses. Podemos observar, nesta colegdo, a
escrita adequada dos nomes indigenas: todos com iniciais maitsculas e no singular.

No topico que se intitula “Organizagdo politica”, o autor observa que, entre os indigenas,
“a maior unidade politica ¢ a aldeia, sendo o chefe a autoridade mais elevada” (id. ibid., p. 31). E,
ainda:

E comum se designar, indevidamente, o chefe indigena de cacique. O termo, segundo
Antenor Nascentes, ¢ provavelmente do taino, uma lingua das Antilhas. Na verdade, os indios
chamavam os ‘chefes’ das mais variadas maneiras, dependendo da lingua de cada grupo (id. ibid.,

p. 31).

Sobre a estrutura social entre os povos indigenas, observa que ha pouca diferenciacao
social e alguns tipos de hierarquia; existem ‘“tendéncias comunitarias e fortes lacos de
solidariedade” (id. ibid., p. 31); ndo ha propriedade privada da terra e ha a divisdo sexual do
trabalho (id. ibid., p. 31). No topico sobre religido, observa que a vida cotidiana ¢ “marcada pela
religido e pela magia” (id. ibid., p. 32):

Os indios acreditam em um intermedidrio entre os vivos e o sobrenatural (identificado, na
linguagem antropoldgica, como xama), que os portugueses, genericamente, chamavam de pajé.
(...) Tupa € um ser sobrenatural (ndo Unico) somente para os indios que falam linguas de tronco
Tupi. Os demais ndo o conhecem. (...) Os missiondrios cristdos procuraram expressar 0 conceito
de Deus dos cristdos com o termo Tupa (id. ibid., p. 32).

Sobre a “Vida material e heranga cultural”, observa:

Os nativos produziam instrumentos e utensilios destinados a garantir a sua sobrevivéncia,

domesticavam animais e plantas, praticavam a caga, a pesca e a agricultura de coivara (id. ibid., p.
33).
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Observa-se que, ao contrario da maioria das cole¢des de livros didaticos analisados — que
postulam uma relagdo passiva dos indigenas com a natureza, onde esta apenas os “serviria”,
como se ndo houvesse o trabalho, o manejo, o conhecimento destes povos em relacdo a natureza
—, nesta, fala-se em “domestica¢do”, que ja implica um trabalho e um conhecimento do seu meio
ambiente e das espécies que nele habitam.

O autor menciona o capitulo dedicado ao indio, na Constitui¢do de 1988, e salienta que
“apos a promulgacdo da referida Constitui¢do, muitos indios continuam sendo desrespeitados”
(id. ibid., p. 34). Informa, ainda, que “algumas populacdes indigenas continuam crescendo e
estdo cada vez mais conscientes de seus direitos” (id. ibid., p. 34).

No capitulo quatro, intitulado “O Brasil no Processo de Expansao Mercantil Européia”, o
autor faz referéncias a algumas contribui¢cdes dos povos indigenas a cultura que se formava na
colonia:

Com os indios, as mulheres portuguesas aprenderam a apreciar o amendoim, que passou a
ser consumido de varias maneiras (id. ibid., p. 40).

No segundo volume, dedicado a 6 série, o autor trata somente de Historia do Brasil, mas
ha raras mengdes a tematica indigena, onde podemos destacar a seguinte, que vem logo ap6s uma
fotografia de indios da etnia Pataxo:

A destruicdo do meio ambiente ¢ o desrespeito aos direitos das nagdes indigenas sdo
alguns dos problemas que a sociedade brasileira tem de enfrentar. Na foto, indios pataxds’
participam da ceriménia do funeral do indio Galdino Jesus, morto por rapazes de classe média,
que jogaram alcool e atearam fogo no indio, que dormia ao relento (Cole¢do Para Compreender a
Historia, vol. 2, p. 19).

O presente capitulo procurou analisar o tratamento dado a tematica indigena nos livros
didaticos mais recentemente recomendados pelo MEC. Essas duas ultimas colegdes mereceram
destaque pela forma cuidadosa com que trabalharam nao s6 a tematica indigena — objeto de nossa
analise — mas todos os conceitos apresentados. Com a andlise das mesmas, podemos destacar os
seguintes pontos positivos, em contraposi¢do a abordagem observada na maioria das outras
colecdes didaticas analisadas aqui: a abordagem nao ¢ evolucionista; hd uma preocupagdao com os

conceitos trabalhados; nogdes como raga, evolucdo, aculturagdo, ndo sao utilizadas pelos autores;
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a abordagem ndo ¢ etnocéntrica; ndo tratam a temadtica indigena de maneira depreciativa e
preconceituosa, além de valorizarem a diversidade cultural. Desse modo, a Cole¢do Historia por
Eixos Tematicos, de Lizadnias de Souza Lima e¢ Antonio Pedro Tota, e a Colecdo Para
Compreender a Historia, de Renato Mocellin, destacaram-se das demais que, em sua maioria,

persistem na reprodu¢do de uma idéia evolucionista de Historia.

%2 Grifo meu. Observamos que esta foi a tinica vez, nesta colegdo, que um nome indigena aparece grafado de maneira
inadequada, com inicial minascula e no plural.
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Consideracoes Finais

Analisando as pesquisas antropoldgicas anteriores, produzidas nas décadas de 1980 e
1990, sobre o tratamento dado a tematica indigena e, de forma mais ampla, a diversidade
cultural, pelos livros didaticos de Historia, somos levados a algumas constatagdes, sobretudo, a
constatagcdo de que muito tinha de ser feito nesta area: eram muitas as concepgdes erroneas, que
precisavam ser esclarecidas; eram muitas as idealizagdes fundamentadas em esteredtipos, que
precisavam ser desmistificadas; muitas as no¢des impregnadas de preconceitos, que precisavam
ser combatidas, ja que estamos tratando de um tipo de livro que € voltado para criangas e
adolescentes que, portanto, estdo construindo suas concepgdes de mundo e sua imagem do outro.

Com a analise dos livros didaticos de Historia mais recentemente recomendados pelo
MEC, mediante o Programa Nacional dos Livros Didaticos (PNLD) dos anos de 1999, 2002 ¢
2005, para 5* a 8* série do Ensino Fundamental, pudemos verificar a permanéncia de algumas
tematicas apontadas por tais pesquisas anteriores — como a reprodugdo de estereodtipos, a
utilizagdo de pressupostos evolucionistas, a presenga de nogdes etnocéntricas, a mengao aos
povos indigenas como pertencentes ao passado, a desconsideracdo dos saberes indigenas, as
inimeras imprecisdes conceituais, a confusdo na grafia dos nomes indigenas, entre outros
aspectos. Contudo, também foram encontrados alguns avangos no tratamento dado a tematica
indigena e a diversidade cultural em alguns dos referidos livros, como a veiculacdo de
informagdes mais atualizadas, mais proximas da realidade, ou o uso do conceito de cultura.

Uma primeira dificuldade a ser apontada ¢ o fato de tais permanéncias e avangos, quase
sempre, aparecerem lado a lado, ou seja: num mesmo livro, ou numa mesma cole¢do didatica,
podemos encontrar concepgdes completamente equivocadas em relagdao aos povos indigenas e as
suas culturas, seguidas daquelas informagdes mais atualizadas, mais proximas da realidade ou
que, de algum modo, os valorizem.

Dito isso, o que aparenta € que muitos autores, para se adequarem a uma demanda e,
também, uma exigéncia do proprio PNLD, qual seja, de que os livros didaticos ndo devem
expressar ‘“preconceito de origem, etnia, género, religido, idade ou outras formas de
discriminag@o”, além de que devem estar atentos “a qualquer possibilidade de o texto ou as
ilustragdes sugerirem ou explicitarem preconceitos” (Guia de Livros Didaticos, PNLD/2005),

incluiram em tais livros algumas informac¢des mais adequadas, mas ndo se preocuparam em
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adequar o restante do texto, em dar coeréncia ao que ¢ informado. Os autores, em geral,
incorporam uma idéia antropologica de cultura, assumem idéias anti-racistas, mas nao sao
capazes de escrever um texto que faca a critica a tais pressupostos, ou seja: os livros didaticos,
em sua maioria, continuam reproduzindo uma idéia evolucionista de Historia.

Temos varios exemplos onde observamos, nos livros didaticos analisados aqui, a auséncia
de uma preocupacdo com a fundamentacdo tedrica do que ¢ informado. Verificamos um outro
problema, qual seja: o hiato que ha entre a produgdo académica sobre a Etnologia Indigena
contemporanea e as informagdes veiculadas nos livros didaticos. Diante da variedade de estudos
acerca das populagdes indigenas e diante do fato destas populagdes serem nossas conterraneas e
contemporaneas, o tratamento dispensado as mesmas mereceria um cuidado maior, por parte dos
autores de livros didaticos. E, aprofundando um pouco mais a questdo, podemos concluir que a
responsabilidade recai, igualmente, naqueles que avaliam e recomendam tais livros, € que estao a
servi¢o do Estado brasileiro.

E necessario enfatizar que os avan¢os mencionados, infelizmente, estio presentes apenas
em alguns dos livros analisados e ndo em todos eles. Com isso, queremos dizer que o MEC
segue aprovando livros que trazem forte carga preconceituosa. As orientagdes para produgdo dos
livros didaticos — oriundas tanto de pesquisas académicas quanto da legislagdo internacional
(nesse caso, referimo-nos a Convengao 169 da OIT para Povos Indigenas e Tribais) e nacional,
como a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo e a inclusdo da diversidade cultural nos
Parametros Curriculares Nacionais — ndo foram suficientes para modificar esse aspecto.

No capitulo quatro, dedicado a analise dos livros recomendados pelo MEC, destacamos
apenas duas colegdes que se diferenciaram das outras em relagdo a abordagem dos conteudos e,
mais especificamente, em relagdo ao tratamento que dispensaram aos temas da diversidade
cultural e da tematica indigena. Destas, ressaltamos os seguintes pontos positivos: a abordagem
dos autores ndo ¢ evolucionista; demonstram uma preocupagdo com 0s conceitos; ndo trabalham
com nog¢des como raga, evolugdo, aculturacio; a abordagem nao € etnocéntrica, ha a valorizagao
de outras culturas, ndo-ocidentais; tém o mérito de ndo tratar a questdo indigena de maneira
depreciativa e preconceituosa ¢ de valorizar a diversidade cultural, destacando-se das demais. Os
autores destas coleg¢Oes didaticas fizeram certas escolhas que podem ser apontadas como um

caminho a ser seguido para o tratamento da temdtica indigena nesse tipo de material.
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A tematica em questdo gera muitos desdobramentos e merece ser tratada com grande
cuidado e com todo respeito. Reconhecer que nos livros didaticos de Historia, os povos indigenas
sdo, geralmente, citados nas primeiras paginas dedicadas a Historia do Brasil, referentes ao
periodo que se seguiu apos a chegada dos colonizadores, e citados, muitas vezes, como “povos
primitivos”, que estavam num “estagio cultural” inferior ao que se encontravam os europeus e
que, por isso, poderiam representar um entrave ao almejado “progresso economico”, tendo sua
historicidade negada, ¢ reconhecer, também, que a subjugacdo dos povos indigenas pelos
colonizadores e, até os dias de hoje, pelos detentores do poder, ndo tem merecido um tratamento
critico por parte da maioria dos autores dos referidos livros e, por que nao, por parte dos meios
estatais responsaveis pela sua avaliagao e distribuicao.

Nao se trata de um equivoco, apenas, mas hd um ideal de nacdo subjacente a esta
constatagdo: o reconhecimento da existéncia de outros povos, de uma diversidade de grupos
étnicos e suas aspiragdes, dentro de um mesmo territorio nacional, sempre foi tido como um
empecilho a formagdo do Estado-nacdo e ao seu desenvolvimento. Por isso, estes deveriam ser
integrados a qualquer custo a “comunhao nacional””. Na propria concepcao de Estado-nagao,
esta contida a idéia de unidade, de uma populagdo unida pela cultura e pela tradi¢do. Essa parece
ser a concepgao com a qual trabalham a maior parte dos autores dos livros analisados.

Do modo como a tematica indigena ¢ tratada na maioria desses livros, podemos chegar a
conclusdo de que, se estes alunos, para os quais os livros didaticos sdo destinados, ndo passarem
mais adiante por alguma vivéncia concreta envolvendo os povos indigenas ou ndo entrarem em
contato com informagdes precisas a seu respeito, continuardo, por um bom tempo, acreditando
que “indios” sdo personagens de um passado distante, que os povos indigenas existiram sim, num
tempo remoto, em grande quantidade, todavia, atualmente, estdo em vias de extingao.

Primeiramente, podemos partir do principio de que todas as pessoas tém o direito de saber
das outras historias por tras da historia oficial sobre a constru¢ao do Brasil e sobre os povos que
aqui viviam e ainda vivem nos dias de hoje. Desde a mais tenra idade, nas cartilhas e livrinhos
infantis, somos ensinados a acreditar numa faldcia: a historia € (mal) contada a partir de uma
relacdo vertical entre colonizadores e povos indigenas, onde o colonizador portugués ¢ o grande

protagonista e os antagonistas sdo os indigenas: “A imagem do indio foi exaltada ou denegrida,

% Problematica desenvolvida em Maybury-Lewis (1985).
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servindo, simultaneamente, como metafora da liberdade natural e como prototipo do atraso a ser
superado no processo civilizatorio de construgao da nagao” (Durham, 1983:12).

Hé que se reconhecer o imenso valor inerente a diversidade das culturas humanas e ¢
direito de todo cidaddo conhecer a diversidade cultural de seu pais, conforme estipulado pela
propria Constituicdo Federal. Dar as criancas e adolescentes a oportunidade de aprender sobre os
povos indigenas ¢ dar-lhes a oportunidade de conhecer a grande riqueza que reside na
diversidade cultural presente no Brasil, riqueza que deve ser valorizada, respeitada e preservada.
Como fontes de aprendizado que sdo e pelo lugar que ocupam no sistema educacional brasileiro,
os livros didaticos poderiam abordar a tematica indigena e a diversidade cultural de modo que os
alunos percebessem esse valor.

E possivel, por meio de uma abordagem adequada, coerente com a realidade atual e com a
historia — ou historias — dos povos indigenas, no que os assemelham e os diferenciam entre si e
de sociedades nao-indias, fomentar o interesse e o envolvimento, a admiragdo e o respeito dos
alunos para com estes povos; ¢ possivel, seja por meio de uma vivéncia concreta, propiciada por
um intercambio intercultural entre criangas indigenas e ndo-indigenas — como o realizado pela
experiéncia de extensdo citada na Introducdo deste trabalho — ou por meio de narrativas de
historias sobre os povos indigenas, promover a aproximacao entre criangas ¢ adolescentes de
contextos socio-culturais tdo diversos. Ha a possibilidade, por meio da temadtica indigena, de
educar para a tolerancia e o respeito as diferencgas, inclusive as diferengas étnicas e culturais, e
contribuir com o combate ao preconceito e a discriminagao.

Concluindo, para qualificar a pretendida tolerancia em relagdo a diversidade, evoco o
ilustre antropdlogo Claude Lévi-Strauss, em seu classico trabalho sobre a diversidade das
culturas humanas e a critica ao racismo:

A tolerancia ndo ¢ uma posi¢cdo contemplativa, dispensando as indulgéncias ao que foi ou
que é. E uma atitude dindmica, que consiste em prever, compreender ¢ promover o que quer ser.
A diversidade das culturas humanas esta atras de nods, a nossa volta e a nossa frente. A tUnica
reivindicacdo que podemos fazer a este respeito, (exigéncia que cria para cada individuo deveres
correspondentes) € que ela se realize de modo que cada forma seja uma contribui¢do para a maior
generosidade das outras (Lévi-Strauss, 1976:366).
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Anexo I
Listagem das colecdes de livros didaticos analisadas.
PNLD/1999:

- MARTINS. Cole¢do Historia — Edi¢do Reformulada. Sao Paulo: FTD, 1997 (volumes 1, 2, 3 e
4).

- CARMO, Sonia Irene do e COUTO, Eliane. Coleg¢do Historia: passado e presente. Sdo Paulo:
Atual, 1994 (volumes 1 e 2).

- AQUINO, Rubim S. L; MOURA, Maria B. e SICILIANO, Luiza. Cole¢do Fazendo a Historia.
Rio de Janeiro: Ed. Ao Livro Técnico, 1989 (volume 4).

- RIBEIRO, Vanise e ANASTACIA, Carla. Colecdo Brasil: encontros com a Histéria. Minas
Gerais: Editora do Brasil, 1996 (volumes 1, 2 e 3).

PNLD/2002:
- PILETTI, Nelson e PILETTI, Claudino. Colecdo Historia e Vida Integrada. Sdo Paulo: Atica,

1999 (volumes 1, 2, 3 ¢ 4).

- MOCELLIN, Renato. Cole¢do Para Compreender a Historia. Sao Paulo: Editora do Brasil,
1997 (volumes 1 e 2).

- SILVEIRA, Edeval. Colecao Historia das Transformacdes Sociais. Sdo Paulo: IBEP, 1999
(volumes 1 e 2).

- DUARTE, Gleuso Damasceno. Colegcdo Jornada para o Nosso Tempo. Belo Horizonte: Editora
Lg, 1997 (volumes 3 ¢ 4).

PNLD/2005:
- MOZER, Sénia Maria e NUNES, Vera Lucia Pereira Telles. Colecdo Descobrindo a Historia.
Sao Paulo: Atica, 2002 (volumes 1 ¢ 2).

- SCHMIDT, Dora. Cole¢do Historiar: fazendo, contando e narrando a Historia. Sdo Paulo:
Scipione, 2002 (volumes 3 ¢ 4).

- MACEDO, José Rivair e Oliveira, Mariley W. Cole¢do Uma Historia em Construg¢do. Sao
Paulo: Editora do Brasil, 2002 (volumes 1 ¢ 2).

- LIMA, Lizanias de Souza e TOTA, Antonio Pedro. Colegcdo Historia por Eixos Tematicos. Sao
Paulo: FTD, 2002 (volumes 3 ¢ 4).

- PILETTI, Nelson e PILETTI, Claudino. Cole¢do Historia e Vida Integrada. Sao Paulo: Ed.
Atica, 2002 (volumes 1, 2, 3 e 4).

- ALVES, Katia e BELISARIO, Regina de Moura Gomide. Cole¢do Didlogos com a Historia.
Belo Horizonte: Ed. Dimensao, 2002 (volumes 1, 2, 3 ¢ 4).

- DUARTE, Gleuso Damasceno. Cole¢do Jornada para o Nosso Tempo. Belo Horizonte: Ed. Lé¢,
2002 (volumes 1, 2, 3 ¢ 4).
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- BERUTTI, Flavio. Colegdo Tempo e Espago. Belo Horizonte: Ed. Formato, 2002 (volumes 1,
2,3e4).

112



Anexo II
Critérios que nortearam a avaliagdo dos livros didaticos de Historia, inscritos no

PNLD/1999, para 5* a 8" séries:

Critérios Eliminatorios: Os livros didaticos ndo devem conter erros conceituais graves e
informacdes incorretas ou desatualizadas.

Correcao dos conceitos e informagodes basicas

Para efeito desta analise, foram considerados erros conceituais graves:

. O anacronismo, que consiste em atribuir aos homens do passado nossas proprias razdes ou
sentimentos, interpretando a historia em fungdo de critérios inadequados, validos para outras
épocas. Trata-se, com efeito, de distor¢cdo grave, que implica explicagdes que comprometem
totalmente a compreensao do processo historico.

. O voluntarismo, que consiste em aplicar uma teoria a priori sobre documentos e textos, em
funcao do que se quer demonstrar. Desta forma, a narrativa dos fatos passados, ou pressentes, ¢
utilizada apenas para confirmar as explicagdes ja existentes na mente do autor, a partir de
convicgoes estabelecidas por motivos ideoldgicos, religiosos ou pseudocientificos. Pode, ainda,
originar-se da tentativa da aplica¢do de teorias explicativas, tomadas acriticamente.

. O nominalismo, quando a analise proposta abstrai-se de realidades vividas pelos sujeitos
historicos, em proveito da mera descrigdo de quadros juridicos, regulamentares ou institucionais.
Ao invés de dar prioridade as relagdes sociais dos agentes historicos, que efetivamente sdo os
autores da histdria, atribui-se vida e vontade as institui¢des ou categorias de andlise.

Correcio e pertinéncia metodolégicas

Ponto central da analise é a capacidade que o livro tem de propor bom trabalho no plano
metodolégico, isto é, a forma como os contetidos sdo desenvolvidos. E importante que o autor do
livro explicite suas propostas metodologicas e, principalmente, seja coerente com elas. Nao ¢
suficiente enunciar, de maneira até sofisticada, proposi¢des metodologicas tentadoras e, no
decorrer da exposicao, continuar com as velhas formulas de descrever os processos historicos.
Ou, o que ¢ pior, anunciar um método e praticar o inverso. Trata-se de questdes fundamentais — a
clareza e coeréncia metodoldgicas —, pois sem método ndo se faz ciéncia. E o método deve ser
compreendido e assimilado pelos educandos como um dos processos cognitivos mais ricos no
aprendizado e na formagdo do cidaddo. Ainda sob o aspecto metodologico, visando ao
desenvolvimento cognitivo do aluno, € necessario que o texto procure mobilizar varios processos
cognitivos basicos, como compreensdo, memorizacao, analise, entre outros, sem privilegiar este
ou aquele.

Contribuicio para a construcio da cidadania

O livro didatico faz parte intrinseca do processo educativo, servindo como um dos instrumentos
que o professor dispde para seu trabalho didatico-pedagdgico. Nestas condigdes, nao pode, de
forma alguma, expressar preconceito de origem, etnia, género, religido, idade ou outras formas
de discriminagdo. Precisa estar atento, também, a qualquer possibilidade de o texto ou as
ilustracdes sugerirem ou explicitarem preconceitos.

Critérios Classificatorios

. A explicitagdo da opg¢do metodologica ¢ ponto importante, pois manifesta a consciéncia
didatico-cientifica do autor e o grau de assimilacdo a respeito da importancia e do lugar da
metodologia no trabalho com a Histdria.

. Toda analise historica deve partir de um problema ou conjunto de problemas, na convicgdo de
que a problematizacdo do passado e do presente constitui o ponto de partida para uma historia
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critica. Devera estar atenta, também, para perceber se os problemas levantados relacionam-se
com a realidade mais proxima do aluno e se estdo adequados a sua capacidade cognitiva.

. Os conceitos historicos so se entendem plenamente na sua historicidade; devem ser construidos,
portanto, atendendo a esta sua caracteristica. Alguns desses conceitos centrais para o
conhecimento historico sdo: tempo, espaco, historia, sujeito historico, cultura, natureza,
sociedade, relagdes sociais, poder, trabalho.

. Tais conceitos ndo sdo fechados e se fundamentam, portanto, em habilidades que devem ser
desenvolvidas segundo as caracteristicas dos alunos. As nog¢des bdsicas que sustentam o0s
conceitos historicos sdo as de periodo, seqiiéncia, transformagdo, passado, presente, futuro,
simultaneidade e duragdo.

. A linguagem do livro deve ser flexibilizada e adequada a faixa etdria a que se destina. O
aprendizado da Historia estd associado ao desenvolvimento da linguagem em geral e, em
particular, de um vocabulario especifico, associado ao dominio das nogdes e conceitos ja
referidos.

. As atividades e exercicios devem nao apenas buscar a realizagdo dos objetivos, mas também
estar plenamente integradas aos conteudos, possibilitando o desenvolvimento de diferentes
habilidades e estimulando a observagdo, a investigagcdo, a analise, a sintese, a criatividade, a
comparacao, a interpretagdo e a avaliacdo. Textos complementares devem atender a pluralidade
das fontes e aos mais diferentes autores, assim como a diversidade do elenco das habilidades,
estimulando a capacidade para debater problemas e produzir texto, com niveis crescentes de
complexidade.

. Quanto a estrutura editorial, o texto principal deve estar impresso em preto, ndo apresentar
erros graves de revisdo, estar estruturado hierarquicamente, com titulos e subtitulos.

. As imagens e os recursos visuais devem, preferencialmente, fazer parte dos objetivos do texto,
constituindo-se ndo apenas em ilustra¢oes dos mesmos textos, mas sim em recursos intrinsecos a
problematizagdo e & compreensao dos contetidos historicos. Assim, as ilustragdes, para auxiliar
na leitura e na compreensao dos textos, precisam estar adequadas as finalidades para as quais
foram elaboradas, ser claras, precisas e de facil compreensao.

. Na utilizag¢do de recursos visuais, ¢ importante que o livro busque unidade visual em relagao a
forma de organizagdo, ritmo e continuidade; que a relagdo entre layout e conteudo seja
compreensivel, visando a motivagao e integracdo; que a formatagdo proporcione boa legibilidade
ao texto, estando adequada a escolaridade a que se destina o livro; que, quando os textos forem
longos, haja recursos de descanso visual.

. Nos mapas, as legendas devem respeitar as convengdes cartograficas; nos grdficos e tabelas,
constar titulos, fontes, datas; e as ilustracoes acompanhadas dos respectivos créditos.
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Anexo II1
Critérios que nortearam a avaliagdo dos livros didaticos de Historia, inscritos no

PNLD/2005, para 5* a 8" séries:

1) Cada uma das colegdes foi objeto de analise particular e individualizada, sem comparagdes,
de qualquer natureza, com outras obras inscritas.

2) Uma obra pode ser considerada muito boa e ndo ser a mais adequada para determinada
realidade escolar.

3) As colegdes foram avaliadas a partir de critérios gerais, expressos em edital. Para ser
adquirida com recursos publicos governamentais e utilizada nas escolas brasileiras, uma obra
didatica ndo pode:

« conter erros informativos ou conceituais;

* anunciar uma proposta metodoldgica e executar outra;

* apresentar recursos — texto, imagens, exercicios — que sejam inadequados a faixa de
escolarizacdo pretendida;

* conter textos ou imagens que levem a discriminagdo, preconceitos ou que veiculem
propaganda ou proselitismo religioso;

* conter erros graves de edicao e revisao.

4) Busca-se avaliar se a obra estad concebida e organizada segundo uma metodologia que seja
adequada as finalidades do processo de ensino-aprendizagem e as diferentes caracteristicas dos
alunos. Deste modo, a avaliag@o valoriza obras com o seguinte perfil:

* que apresentem coeréncia entre as propostas metodoldgicas explicitadas para a Historia e para
a aprendizagem;

* que estabelecam relagdes sistematicas entre o conhecimento novo e a experiéncia do aluno, de
modo a criar condi¢des para que ele compreenda a realidade em que vive;

* que contribuam para o desenvolvimento de habilidades cognitivas basicas como observagao,
investigacdo, compreensdo, argumentagdo, organizacdo, memorizagdo, analise, sintese,
criatividade, comparag¢do, interpretacao, avaliacao;

* que incentivem a capacidade de debater problemas e de produzir textos;

* que apresentem textos e exercicios formulados corretamente, integrados as tematicas tratadas,
criativos, adequados as condi¢des dos alunos e ao grau de complexidade dos contetdos;

* que apresentem textos complementares distintos de modo a garantir a percepgao, por parte do
aluno, do aspecto construtivo e provisorio da verdade histdrica;

* que contenham sugestdes de leituras e de outros instrumentais didaticos que possam
enriquecer as opgoes do professor.

5) Os conhecimentos histdricos sdo construidos a partir de regras e procedimentos proprios da
disciplina Historia, que precisam estar presentes nas obras didaticas. Sob esse aspecto, as obras
foram avaliadas tendo em vista:

* a explicitagdo e coeréncia das propostas metodoldgicas relativas ao conhecimento histdrico,
considerando-se a variedade das tendéncias historiograficas existentes na area;

* a percepgao da adequacao e historicidade dos conceitos utilizados, com especial atengao para
as categorias centrais do conhecimento historico: tempo, espago, sujeito historico, cultura,
natureza, sociedade, relagdes sociais, poder, trabalho, periodo, seqiiéncia, transformacao,
passado, presente, futuro, simultaneidade, duracgdo;
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* a adequagdo do trabalho com fontes histéricas, que devem ser apresentadas e exploradas
como referencial constitutivo central do conhecimento historico;

* a presenca de esteredtipos e simplificacdes explicativas que banalizam o conhecimento e
comprometem a formagado de cidaddos criticos;

6) Cabe ao livro didatico a constru¢do de uma reflexdo sobre a ética, imprescindivel ao
convivio social, e sobre a constru¢do da cidadania. Interessa, portanto, que a obra contribua
para o aprendizado da tolerancia, da liberdade e da democracia.

7) O manual do professor ndo deve se restringir a mera apresentagdo de respostas prontas aos
exercicios formulados na coleg@o. Precisa apresentar os pressupostos tedricos € metodologicos
da obra e servir como uma ferramenta auxiliar a reflexao e pratica docentes.

8) Os aspectos editoriais exercem papel importante na defini¢do da qualidade da obra e de suas
possibilidades de uso. E preciso verificar a apresentagio grafica do livro, sua estrutura,
corre¢do da impressao, qualidade das ilustragoes.

(Fonte: www.mec.gov.br).
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